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SAUDACAO

Olho a estante diante de mim e vejo alinhados os sete volumes
de Atas dos primeiros quatro congressos da Associaciao Internacional
de Lusitanistas, nascidos ao compasso dos anos, a partir de Poitiers,
nossa cidade berco, em 1984, Leeds (1987), Coimbra (1990),
Hamburgo (1993), Oxford (1996).

Sao memorias vivas de um percurso trilhado desde ha trinta e nove
anos, mas sio também pedras na constru¢cao que viemos fazendo.
E sao, acima de tudo, marcos de muitas jornadas cientificas, onde
os estudos de lingua portuguesa e das literaturas e culturas que
nela se exprimem, entendida a palavra culturas no seu sentido mais
amplo, se afirmaram e consolidaram a sua presenca no complexo
territério que é o mundo universitario.

Depois disso os congressos da AIL repetiram-se um pouco por todo
o mundo e por quatro dos cinco continentes, ao ritmo de um em cada
trés anos, como fora desenhado no congresso fundador, em Poitiers.

Algures nesse percurso nasceu a revista Veredas, a expressar a
vontade de tornar publica com mais intensa frequéncia a atividade
cientifica a que se dedicavam os “lusitanistas”. Nos volumes de Atas
e na revista se consubstanciavam também os grandes objetivos que
presidiram ao nascimento da AIL.

Também algures nesse percurso, a pratica de editar Atas de
encontros cientificos foi esmorecendo e foi perdendo valia a nivel

internacional. Os nossos congressos, como a esmagadora maioria de



outros encontros cientificos, deixaram de dar origem a publicacdes
dessa natureza. Em seu lugar comecaram a surgir volumes temati-
cos, com mais marcada identidade e mais pertinente afirmaciao no
mundo da ciéncia.

Assim sucedeu com a nossa Associacdo Internacional de
Lusitanistas. Parte substancial das comunicacdes apresentadas em
congressos passou a ser integrada em obras de outra natureza, volu-
mes tematicos organizados segundo as grandes areas dos estudos a
que nos dedicamos. Sao ja dezenas os volumes publicados, sempre
em obediéncia a critérios de rigor e exigéncia, que sao a garantia
da qualidade da producao cientifica: os trabalhos sio sujeitos a
avaliacdo por pares an6nimos, previamente a sua aceitacao para
publicacio. A AIL é uma associacao nascida em meio universitario e
orgulha-se de possuir os padroes de exigéncia que dele sdo proprios.

Quis o destino que a cadéncia trienal fosse quebrada em 2020,
em resultado da pandemia de que fomos vitimas. O congresso, pre-
visto para Roma nesse ano, teve de ser adiado para 2021 e, mesmo
assim, em condi¢cdes nunca experimentadas: imp0s-se realiza-lo em
sistema hibrido, ou seja, presencial e a distancia. Mas aconteceu
e com sucesso, gracas ao esforco de uma equipa italiana, liderada
por Ettore Finazzi Agré e pelo entdo Presidente da Associacio,
Roberto Vecchi.

Do trabalho cientifico ali realizado saem agora a lume cinco
volumes tematicos que reinem contributos posteriormente elabora-
dos pelos participantes. A organizacao geral é claramente exposta
netas paginas por Valeria Tocco, que coordena a ediclo, e seria
ocioso repeti-la aqui.

Ao atual Presidente da AIL cabe apenas uma palavra de saudacio
e que exprime o contentamento de todas e todos nés e varias pala-
vras de agradecimento: a Imprensa da Universidade de Coimbra, que
quis acolher nas suas cole¢des estes volumes tematicos e os que se

seguirdo, em resultado dos proximos congressos; ao Coordenador



do Congresso de Roma, Ettore Finazzi Agr6, pelo seu empenho na
organizacio do encontro e a todos e todas os/as que com ele parti-
lharam essa tarefa; a quantas e quantos participaram no processo de
avaliacdo dos trabalhos publicados; a Coordenadora da publicacio,
Valeria Tocco que, com a infatigavel colaboraciao de Filipa Araujo,
Secretaria-Geral da AIL, levaram a cabo este empreendimento; sem
elas dificilmente teriamos chegado aqui.

A todas e todos o nosso bem hajam.

Carlos Ascenso André
Presidente da AIL (2021-2024)
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13° CONGRESSO DA AIL, ROMA 2021:
RECONSTRUIR, VERBO RESISTENTE

Foi sem duvida o mais ‘extraordinario’ dos Congressos da
Associac¢ao. A afirmacdo poderia parecer enfatica. Mas nio é.
Simplesmente descreve o quadro efetivo e fora do comum em que
se realizou o 13° Congresso.

Adiado um ano pelas condicdes da pandemia, a decisiao que foi
tomada sobre o Congresso, numa época ainda de grande incerteza,
foi a sua realizacao no formato on-line numa parceria que unia
Camodes, Gulbenkian, Universidade de Roma La Sapienza sob a égide
da AIL. Foi uma decisao dificil e sofrida. Uma associacao complexa
como a AIL encontra nos rituais cientificos em cada trés anos a sua
identidade, as suas redes de relacoes, o seu rumo.

Ao mesmo tempo a dire¢ao da AIL tinha consciéncia de que era
necessario avanc¢ar com o evento mesmo que o custo fosse sacrifi-
car a parte provavelmente mais intensa e procurada do encontro, a
possibilidade de convivio, de discussao, de partilha de um tempo
comum.

Os resultados construidos naquela semana final de Julho de 2021,
numa ocasiao que felizmente parece pertencer a um passado outro,
demonstram que foi uma decisio oportuna.

Nesta iniciativa editorial da AIL, que reune capitulos reelabo-
rados a partir das primeiras apresenta¢des como comunica¢io no

Congresso, numa tradicio que tem vindo sempre a caraterizar a

11



Associacio como uma plataforma antes de tudo cientifica, de dialogo
e de reflexao compartilhada, o que se evidencia é que os produtos
se inscrevem sem duvida no marco da qualidade.

Foi um processo demorado, mas no sentido de uma valorizacao
maxima - cientifica, editorial, institucional — das emergéncias cien-
tificas do Congresso que agregam paisagens muito diferenciadas do
universo das culturas que se expressa em portugueés.

Embora os tempos asperos da epidemia nio passem de sombras
do nosso passado, capta-se nestas paginas algo que se conecta com
aquele tempo mas pelo lado oposto, aquele da resisténcia, da sobre-
vivéncia, de afirmacido de gestos de cultura que valem como sinais
de vitalidade, de desejo de vida e de futuro. Por isso, reconstruir é
um verbo resistente. E foi, em Roma, num momento dificil, que a
AIL conseguiu realizar uma reconstrucio significativa.

A pandemia faz proliferar planos e ideias de reconstrucio, reco-
very plans, programas de retomadas, de reconstrucao, de recomeco,
de recuperacio. E uma reacio tipica a determinados tempos do fim,
quando se viveu uma espécie de fim dos tempos, uma experiéncia
catastrofica ou final que profunda e destrutivamente se abateu sobre
um determinado tempo deixando a posteriori uma intencao — antes
de um gesto — de superacido do fim ou de reinicio, o virar da pagina.

A “reconstrucao” pressupde sempre um posicionamento ético em
relaciao ao tempo e deve ser pensada a partir do duplo movimento
de desconstruciao e reconstrucio do objeto que a metafora da tra-
ducio exemplifica. Por isso, o “como” reconstruir € tio importante
como “o que” se reconstréi. SO assim a “reconstrucdo” é uma opor-
tunidade de renovac¢io e mudan¢a, mesmo que implique sempre um
risco de perda. Mas é um risco a ser corrido, sob pena de ficarmos
condenados a repeticio do idéntico, a indiferenciacao do passado
e do presente, a perda da ideia de desejo e de futuro.

Foi o que a AIL fez. Os debates intensos e animados que ocorre-

ram, pelos quais temos que ficar agradecidos a todos os protagonistas
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que levaram ideias e diversidades de pontos de vista dentro de uma
associacao plural e disseminada como a nossa, foram no signo de
uma reconstru¢ao outra e nova que possa dar for¢a a novos projetos.
Mostrando sempre que a AIL é continuidade e rutura constantes.
Esta é a sua forca e a manutencio deste ambiente é a missdao dos
dirigentes da Associacido. Sera bom através destes volumes regressar

aquela Roma onde gostariamos de ter estado.

Roberto Vecchi
Presidente da AIL até ao XIII Congresso
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NOTA

Estranha edicao a do XIII Congresso AIL, previsto para Roma,
na prestigiada Universidade La Sapienza, em julho de 2020: a onda
pandémica caiu-lhe em cima e fé-lo deslizar para julho do ano a
seguir. E, mesmo assim, o perigo do contagio, ainda alto, fez com
que conferéncias e conferencistas se dessem um pouco de corpo
presente um pouco no éter, a distancia. Mas apesar disso, apesar
do medo e das desisténcias, apesar das dificuldades e dos fusos
horarios, a participacdo foi rica e a discussio animada, variada, de
alto nivel, proporcionando olhares entrecruzados que de Roma, do
coracao da velha Europa, se estenderam sobre a literatura, a cultura,
a linguistica relativas ao mundo de lingua portuguesa, de leste a
oeste, e de norte a sul.

Por este motivo, os volumes que agora se apresentam viao
reunidos debaixo do titulo compreensivo de Mundos de lingua
portuguesa — olhares cruzados. Pois nas intervencoes selecionadas
para a publicacido, submetidas a uma longa e capilar revisao cega,
poem-se em foco e em dialogo os mundos em que se fala portugués
nas suas afinidades, nas suas diferencas, nas suas peculiaridades,
analisando textos, contextos, figuras da literatura, histéria, cultura
e sociedade. Esse resultado chega ao fim de um labor demorado e
atento, garantindo a qualidade dos estudos selecionados, que s6
foi possivel gracas aos esforcos de todos os revisores que afinca-

damente trabalharam nas avaliacoes, de Gongalo Cordeiro que se
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dedicou a gestao informatica e a2 nem sempre facil comunicacao
entre as partes em causa, de Filipa Araudjo, que desempenhou
um papel fundamental, especialmente no delicado momento da
finalizacdo desta complexa producao editorial — sem esquecer o
constante apoio dos Presidentes AIL: o antigo, Roberto Vecchi, que
orquestrou o Congresso naquela dificil conjuntura; o atual, Carlos
Ascenso André, que seguiu de perto o aparecimento dos Mundos
de lingua portuguesa — olbares cruzados.

As contribuicdes foram divididas em cinco volumes tao homo-
géneos quanto possivel do ponto de vista da macroarea tematica.
O primeiro, Temas de linguistica e de diddtica, retine as intervencoes
que se dedicaram, dum ponto de vista sincrénico ou diacrénico, ao
estudo da lingua portuguesa nas suas variedades e a questdes de
ensino, seja de PLE seja de didatica da lingua materna. O segundo,
Reflexoes interartes sobre cultura e teoria literdria, apresenta aque-
les estudos de perspetiva cultural que abordam, transversalmente
ao mundo de lingua portuguesa, questdes de ordem sociolégica,
antropologica, ecocritica ou interartistica (cinema, teatro, jorna-
lismo, museus, etc.). Neste acervo foram também incluidas as
contribui¢cdes que tiveram como objeto de estudo a cultura galega.
O terceiro volume, Da literatura em Portugal: fic¢do, poesia, teatro,
critica, desenha um rico e complexo percurso diacréonico e meto-
dologicamente variado sobre textos e autores oriundos de Portugal.
A figuras, temas, textos de ambito americano é dedicado, por sua
vez, o volume O Brasil em foco: perspetivacoes literarias e culturais,
no qual uma especial atencdo é destinada a temas sensiveis como
ditadura, violéncia, racismo, injustica social. Por fim, Africanidades:
antropologia, literatura, cinema, historia recolhe aquelas contribui-
c¢des que, de uma perspetiva histérica, antropolégica, sociolégica ou
literaria, abordam e problematizam aspetos da cultura na Africa que
fala (também) portugués ou da presenca cultural africana no Brasil

e em Portugal.

16



Este “fogo cruzado” de ideias, propostas e leituras testemunha
a vivacidade, a originalidade, a riqueza das abordagens herme-
néuticas dos estudos sobre lingua e cultura dos paises que falam
portugués, cujo fomento é, desde sempre, a finalidade primaria da

nossa Associacao Internacional de Lusitanistas.

Valeria Tocco
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COMERCIO COLONIAL E ENSINO DAS LINGUAS:
O FRACASSO DE DUAS TRADUGOES
NA EPOCA DE POMBAL

COLONIAL TRADE AND LANGUAGE TEACHING:
THE FAILURE OF TWO TRANSLATIONS

AT THE TIME OF POMBAL

Monica Lupetti

Universita di Pisa,

Dipartimento di Filologia, Letteratura e Linguistica
https://orcid.org/0000-0003-1933-0512

Marco E.L. Guidi

Universita di Pisa,

Dipartimento di Economia e Management
https://orcid.org/0000-0002-6214-3723

RESUMO: Entre 1755 e 1759, publicou-se em Paris o periddico L’Observateur
bollandais, cujo autor era Jacob Nicolas Moreau (1717-1804). Moreau ata-
cou o governo britanico por violar os tratados de paz e visar estabelecer
o monopolio do comércio colonial. Entre 1757 e 1758, Antonio José de
Miranda e Silveira publicou a traducao dos primeiros quatro nimeros
deste periddico. Trata-se da primeira tradu¢ao de matéria econdémica
publicada em Portugal e de uma das poucas autorizadas pela censura de
Pombal, provavelmente porque serviu como peca de apoio a sua tentativa
de emancipacao da Gra-Bretanha, no inicio da Guerra dos Sete Anos. A

publicacao foi descontinuada, a partir do momento em que se tornou evi-
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dente a necessidade que Portugal tinha do apoio da Gra-Bretanha contra
a alianca franco-espanhola. O primeiro objetivo deste estudo é reconstruir
os antecedentes da traducao de Silveira e refletir sobre o significado que
ela tinha no quadro das estratégias coloniais e comerciais de Pombal.
Em segundo lugar, visa-se comparar a historia desta traduc¢ao com
aquela de outra redigida por Silveira alguns anos depois (1766), a de
La Mécanique des Langues et I’Art de les enseigner, de Noél-Antoine
Pluche (1751). A traducao da Mécanique permaneceu inédita, pre-
sumivelmente porque as propostas de Pluche iriam introduzir em
Portugal uma discussio aberta acerca dos métodos didaticos e do
ensino da gramatica, algo que Pombal certamente queria evitar.
O fracasso de ambos os empreendimentos editoriais € um caso in-
teressante que revela a légica das reformas na época do despotismo
esclarecido, lancando uma luz inédita sobre a ligacido historica entre
a linguistica e a economia politica.

Palavras-chave: traducao, século XVIII, ensino da gramatica, economia

politica, censura pombalina.

ABSTRACT: Between 1755 and 1759, the periodical L’Observateur hollan-
dais was published in Paris, whose author was Jacob Nicolas Moreau
(1717-1804). Moreau attacked the British government for violating
peace treaties and aiming to establish a monopoly in colonial trade.
Between 1757 and 1758, Antonio José de Miranda e Silveira published
the translation of the first four issues of this periodical. It was the first
translation of economic matters published in Portugal and one of the
few authorised by Pombal’s censorship, probably because it served as
a support for his attempt to emancipate Portugal from Britain at the
beginning of the Seven Years War. The publication was discontinued
as soon as it became clear that Portugal needed Britain’s support
against the Franco-Spanish alliance. The first objective of this study
is to reconstruct the background of Silveira’s translation and reflect
on the significance it had in the framework of Pombal’s colonial and
commercial strategies.

Secondly, we aim to compare the history of this translation with that
of another one authored by Silveira a few years later (1766), that of
La Mécanique des langues et I’Art de les enseigner by Noél-Antoine

Pluche (1751). The translation of Mécanique remained unpublished,
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presumably because Pluche’s proposals would introduce in Portu-
gal an open discussion about didactic methods and the teaching of
grammar, something Pombal certainly wanted to avoid.
The failure of both publishing ventures is an interesting case that
reveals the logic of reforms in the age of enlightened despotism,
shedding unprecedented light on the historical link between linguis-
tics and political economy.

Keywords: translation, 18th century, grammar teaching, political eco-

nomy, Pombal’s censorship.

Comércio colonial e ensino das linguas: o fracasso de duas

traducdes na época de Pombal!
1. Introducio

O objetivo deste trabalho € tratar um caso relevante dentro da
histéria da traducao para portugués de obras cientificas e didaticas,
de acordo com uma abordagem que combina a anilise filolégica
do texto com o do contexto institucional e intelectual.

A primeira das duas traducdes que vamos examinar € um conjunto
de quatro opusculos intitulados O Observador Hollandez ou Primeira
[Segunda, ... etc] Carta de Mons. Van *** a Mons. H. *** de Haya
sobre o Estado Presente des Negocios da Europa, publicados entre
1757 e 1758. A segunda ¢ a traducao de La Mécanique des Langues,

et I’Art de les enseigner, de Noél-Antoine Pluche, cujo original foi

1 Enderecos para correspondéncia: monica.lupetti@unipi.it; marco.guidi@unipi.
it. O presente trabalho é o resultado de uma investigacao conjunta. Na redaccao do
texto, contudo, Marco Guidi editou os paragrafos 2 e 3 e Monica Lupetti os paragra-
fos 4 e 5. A introducdo e as conclusdes sio comuns. Os autores desejam agradecer
a Telmo Verdelho pelos seus valiosos conselhos.
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publicado em 1751. Esta traducido, que data de 1766, permaneceu
manuscrita, nao sendo provavelmente autorizada a sua publicacio.

Ambas siao transpostas do francés pelo mesmo tradutor, uma
personagem bastante misteriosa chamada Antonio José (Joseph) de
Miranda e Silveira, bacharel em Leis da Universidade de Coimbra.
As duas traducgdes partilham mais caracteristicas: ambas sao dedi-
cadas ao Marqués de Pombal e a historia de ambas € a historia de
um fracasso, diferente nos dois casos (apenas os primeiros quatro
numeros do periédico do Moreau foram traduzidos, enquanto que o
texto do Pluche provavelmente nunca foi publicado), mas que pode
ser reconduzido a mesma fonte: a censura Pombalina, por sua vez
ligada as estratégias politicas do Ministro de Estado: econémica e
politica num caso, cultural e pedagdgica no outro.

O estudo das razdes deste duplo fracasso permite, por um lado,
uma melhor compreensdo do contexto cultural dentro do qual as
traduc¢odes foram redigidas; por outro lado, e em udltima analise, do
significado destes mesmos textos, se for verdade que a hermenéutica
de uma obra reside na sua rececdo (Jauss, 1982).

O nosso estudo visa atingir outro objetivo: o autor das duas tradu-
¢odes que aqui analisamos pertence a um denso grupo de estudiosos
literarios, funcionarios publicos e publicistas, que, desde meados
do século XVIII até ao final do século XIX, combinaram o estudo
da gramatica e lexicografia portuguesas com uma intensa atividade
de traducio literaria e cientifica, com uma incidéncia marcante nos
classicos da economia politica europeia. Tirando algumas excecdes,
eles nao foram verdadeiros economistas, mas divulgadores da cién-
cia econémica através da traduc¢ao, adaptacao, recensio, sendo,
portanto, o elo perdido entre o trabalho tedrico e a esfera publica.
As razoes deste duplo interesse parecem variar de caso para caso,
mas um elemento unificador pode ser identificado numa ideologia
liberal, reformista, modernizadora e, ao mesmo tempo, patriotica,

que identificou a educacio e o comércio como as duas alavancas
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fundamentais para sacudir Portugal dos grilhdes do Antigo Regime
e do seu atraso, ligando-o ao desenvolvimento que tinha como
propagandistas os principais paises europeus. Ao mesmo tempo, o
estudo e exaltacao da lingua portuguesa foi o principal instrumento
para defender a tradicdo e identidade cultural lusitana e cimentar
o orgulho nacional em torno do objetivo de promover a redencido
do pais. A gramatica e a economia politica eram, portanto, parafra-
seando Giuseppe Pecchio ([1929] 1852, p.248), «scienze dell’amor
patrio». O presente estudo de caso pode lan¢ar uma nova luz sobre

a interpretacio deste fenémeno.?

2. O Observateur bollandais

L’Observateur bollandais é uma publicaciao periddica irregular
que circulou na Franca entre 1755 e 1759, contando 46 nimeros
mais alguns apéndices.

O autor desta publicacdo é Jacques (ou Jacob) Nicolas Moreau
(1717-1804). Moreau, filho de um jansenista inveterado e educado
como um jansenista (Baker, 1990, p.59; Orain, 2014, p.471), come-
cou a sua carreira como avocado e conselheiro na Cour des Aides
da Provenca. A partir dos anos 1750, porém, pronunciou-se em
favor da autoridade real e contra as controvérsias religiosas que
a ameacavam (Baker, 1990, p.60). Muito cedo atraiu a atencdo do
governo, e desde 1755, tornou-se propagandista contratado pelo
Ministério dos Negoécios Estrangeiros, encarregado de defender o
caso da Franca contra a Inglaterra na Guerra dos Sete Anos (Ibid.;
Alimento & Stapelbroek, 2017, pp.31-32). Nestes mesmos anos
foi publicado o seu panfleto contra as ideias do Iluminismo dos

Encyclopédistes, acusados de fomentarem ideias politicas sediciosas:

2 Um terceiro objetivo deste ensaio é lancar as bases para uma edic¢do critica
da traducao da Mécanique des Langues, na qual estamos atualmente a trabalhar.
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o Nouveau Memoire pour servir a I’histoire des Cacouacs (1757).
O projeto faraénico de recolher num tunico arquivo todas as leis e
normas relacionadas com a historia da Franca, que lhe foi confiado
em 1759 pelo Contréleur général Etienne de Silouhette, para prote-
ger as prerrogativas da monarquia absoluta contra as interpretacoes
arbitrarias dos parlamentos (Baker, 1990, pp.65-75), fez de Moreau
o historiador oficial da coroa francesa. Em 1774, com a ascensiao ao
trono de Luis XVI, de quem tinha sido nomeado preceptor em 1768
(Hours, 2011), foi nomeado historiador real (Baker, 1990, p.84) e
bibliotecirio da Rainha Maria Antonieta.3

Voltando ao Observateur hollandais, esta obra pertence a um
género textual muito popular no século XVIII: o das séries perio-
dicas de cartas politicas ficticias enviadas por um autor imaginario
a um correspondente igualmente imaginario, vivendo ambos num
«pais terceiro».

O Dictionnaire des ouvrages anonymes et preudonymes, de
Antoine-Alexandre Barbier (1806) menciona, embora imprecisamente,

quatro deles: por ordem cronolégica,

1. L’Observateur hollandais, par une Société de gens de lettres
(1845), atribuido a Joseph du Fresne de Francheville (1704-
1781) (Gilot, 2021), mas que evidentemente nao tinha na
mao e do qual se perderam todos os vestigios, embora
pareca ter sido obra do Marqués d’Argens (Anon., 20211).
Provavelmente confunde-o parcialmente com L’Observateur
bollandois. Ou l'on traite de divers sujets qui ont rapport
aux sciences, et particulierement a la morale (Leeuwaerde,
chez Abraham Ferwerda, 1749-1751), um periodico literario
e enciclopédico, do qual 100 fasciculos foram publicados

(van Strien, 2021);

3 Cfr. também Gembicki, 1979; Barret-Kriegel, 1988.
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2.  L'Observateur bollandais, de Jacques-Nicolas Moreau (Haia,
1755-1759);

3. L'Observateur francais a Londres, ou Lettres sur I’Etat présent
de I’Angleterre, relativement a ses forces, a son commerce et a
ses moeurs, avec des notes et des remarques bistoriques, criti-
ques et politiques (Paris, 1769-1773), redigido por Augustin-
Pierre Damiens de Gomicourt (1723-1790) (Moureau, 2021),
28 volumes, com aproximadamente 24 fasciculos por ano
(Fabre, 20211);

4. finalmente, L'Observateur anglois, ou Correspondance secrete
entre Milord All’Eye et Milord All’Ear (Londra e Amsterdam,
1777-1784), por Mathieu-Francois Pidansat de Mairobert
(1707-1779) (Mekki-Berradar & Tate, 2021), 10 volumes, de
1783 sob o titulo L’Espion anglais (Sgard, 20211).

O Dictionnaire des journaux enumera dezoito publicacdes
francesas com a palavra «Observateur» no titulo, doze das quais
sdo, pelo menos em parte, de natureza politico-econémica. Reflete
o periodo da Guerra dos Sete Anos e o rescaldo da Paz de Paris,
bem como o Observateur hollandais (1755-1759), do Moreau e o
Observateur frangais a Londres (1769-1773) pelo fisiocratico Damiens
de Gomicourt, L'Observateur observé. Ou Lettre d’'un Hollandais a un
de ses amis dans laquelle on redresse I’Observateur hollandais sur
ce qu’il a avancé touchant le commencement des bostilités présentes
entre les Frangais et les Anglais (1756), um volume dnico de um autor
anénimo, que se apresenta como um panfleto de contrainformacio,
opondo-se as teses pro-governamentais do Moreau. As cartas do
Moreau provocam varias reacdes contrarias, tais como a Lettre d’un
anglois a son ami a La Haye: contenant une relation authentique
de ce qui s’est passé entre les cours de Londres et de Versailles, au
commencement des troubles présents: tirée des pieces originales (a

la Haye, chez Pierre de Hondt, 1756), que defende o ponto de vista
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britanico sobre o inicio dos conflitos. Igualmente pro-britinico € Le
Veritable observateur ou lettre d’'un Anglois a un Patriote Hollandois
(Londres, Hooper et Merley, s.d. [1756]), cuja autoria tem sido atri-
buida por alguns 2 Emer de Vattel (1714-1766). Finalmente, a Lettre
de M. Van B** négociant hollandois, au chevalier R*** négociant
a Londres son associé (A La Haye, chez Pierre Neaulme, 1750), é
composta por trés cartas de Van B** e trés cartas em resposta, nas
quais o protagonista se opoe as alegacdes do Moreau sobre uma
questio de pormenor, a do comércio de quadros (Sgard, 20212).
Ainda fazem parte das reac¢cdes ao texto do Moreau: as Lettres
d’'un Francois a un Hollandois, au sujet des Différends survenus
entre la France & la Grande-Bretagne, Touchant leurs Possessions
respectives dans I’Amérique septentrionale, ([S.1.]: [s.n.], 1755);
o Examen de la conduite de la Grande-Bretagne a l’égard de la
Hollande, Depuis la naissance de la République jusqu’a présent; Ecrit
en forme de Lettres, et adressé a un Seigneur de la Régence, par un
Hollandois bien intentionné [i.e. Louis-Joseph Plumard de Dangeul
(1722-1777)] (A Paris [i.e. La Hayel: [s.n.], 1756); as Considérations
sur les différends des couronnes de la Grande-Bretagne et de France
touchant I’Acadie et autres parties de I’Amérique Septentrionale. Le
tout fondé sur les mémoires des commissaires des deux puissances,
publiés tout nouvellement et rédigé en quatre lettres, écrites par un
Francgois a un Hollandois (A Francfort & La Haye, [s.n.], 17560).
Fora da controvérsia suscitada pelo Moreau, vale a pena men-
cionar L’'Observateur hollandais a Paris de Pidansat de Mairobert,
que nido passou da fase de prospeto, publicado como uma sele¢iao
de seis cartas em 1773 e provavelmente bloqueado pela vontade
governamental (Anon., 20212); L'Observateur suisse dans I’Allemagne
et dans le Nord (1774), que também permaneceu na fase de prospeto
(Sgard, 20213); e L’Observateur vigilant (1781), em 5 fasciculos,
que se insere nos conflitos politicos entio em curso na Republica

de Genebra.
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Para além do referido Observateur anglois (1777-1784), periédico
que reflete o ponto de vista governamental encarnado por Mairobert
como Comissario da Marinha, o Observateur francais a Amsterdam
ou Lettres sur l’état présent de la République des Provinces Unies
relativement a sa constitution, a ses forces, a son commerce et a ses
meoeurs, um unico volume de 1779, também escrito por Damiens de
Gomicourt, foi publicado no contexto do conflito anglo-francés na
altura da Revolucio Americana (Fabre, 20212).

Peridédicos como L’Observateur hollandais, I’Observateur fran-
cais a Londres e L’'Observateur anglais sao instrumentos de luta
politica na esfera publica nascente, carateristicos da Franc¢a do
século XVIII, quando o pais tinha um papel central nos grandes
conflitos entre as poténcias coloniais. O expediente literario de
utilizar pessoas que vivem como estrangeiros num pais de aco-
lhimento permite atribuir retoricamente as suas observacdes um
caracter de neutralidade ou imparcialidade que nao poderia ser
reconhecido nas partes diretamente envolvidas. Ao mesmo tempo,
a credibilidade destes «espetadores imparciais» é corroborada em
termos de uma ética aristotélica da virtude, que as suas palavras
revelam constantemente: uma ética que faz da amizade e do patrio-
tismo os seus valores fundadores. Os dois correspondentes do
Observateur hollandais, por exemplo, amam o seu pais e observam
a politica internacional com vista a prever quais poderiam ser as
consequéncias para a sua patria.

O conteudo das cartas € principalmente de natureza descritiva,
precisamente para sublinhar o caracter objetivo das anilises e o
caracter utilitario da informacao fornecida. O autor reconstroi os
factos que considera relevantes com uma abundincia de documen-
tacao cientifica: citando tratados, relatorios oficiais, testemunhos
orais, mapas e utilizando imagens que relatam episédios cruciais.
No entanto, o seu objetivo nao é puramente informativo, mas

performativo. Podemos caracterizar estas publicacdoes como verda-
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deiros dispositivos de informacao, que atuam na esfera publica a fim
de mobilizar os seus leitores, que no nosso caso sio ficticiamente
holandeses, mas na realidade franceses ou pro-franceses.

O nucleo da argumentacio do Observateur hollandais pode ser
resumido da seguinte forma: desde 1753-1754 a Gra-Bretanha tem
violado repetida e deliberadamente o Tratado de Aix-la-Chapelle e
a Lei das Nacgdes, visando destruir o comércio colonial entre a Nova
Franca (Canada) e a mae-patria, a Franca. Na légica da argumenta-
¢a0, a Gra-Bretanha € o agressor, a Franca a vitima que sabiamente
sO procura a paz e a justica. Esta assimetria repete-se durante os
primeiros anos da Guerra dos Sete Anos (1756-1763).

O objetivo da Gra-Bretanha é tornar-se monopélio e hegemonizar
a Europa. Implicitamente, as cartas do observador holandés enviam
uma mensagem aos proprios aliados da Gra-Bretanha: de te fabula
narratur, vocés serao as proximas vitimas!

O discurso que se desdobra através dos varios textos desta publi-
cacao periodica é o definido por David Hume como a Jealousy
of Trade» — o «Ciime do Comércio» (Hont, 2010), a protecao dos
interesses econémicos das poténcias coloniais através de instrumen-
tos que vido das guerras aos tratados de paz, e do protecionismo
comercial aos tratados comerciais, constantemente renovados e

sistematicamente violados, num jogo de soma zero.

3. A traduciao portuguesa: o Observador Hollandez

A traduciao portuguesa do Observateur hollandais, que sai
publicada entre 1757 e 1758, € relevante porque é, na realidade,
a primeira, e uma das raras, traducdoes de obras econémicas e
politicas que passaram pelo teste da severa censura portuguesa
sob Pombal. Também parece ser a uUnica traducio do periédico
do Moreau fora de Franca, se excluirmos a recensio de Adam

Gottfried Uhlich (1756; 1759) na Alemanha.
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Do ponto de vista cronolégico, a traducio realiza-se nos primeiros
anos do periodo pombalino (1750-1777) e, no contexto europeu,
coincide com o inicio da Guerra dos Sete Anos (1756-1763). Em
1757 e 1758, Portugal ainda é neutral e o futuro Marqués procura
lucrar com o conflito.

A informacdo que conseguimos recolher até aqui sobre o tradutor,
Anténio José de Miranda e Silveira, é bastante escassa. As fontes
biograficas e bibliograficas portuguesas mais conhecidas — como o
Diccionario Bibliographico Portuguez de Inocéncio da Silva — ndo
foram de grande ajuda neste caso. S6 sabemos, gracas a primeira
pagina da traducao de Pluche, que Miranda e Silveira se licenciou
em Direito na Universidade de Coimbra e que viveu em Lisboa.
O Livro de Matriculas da Universidade de Coimbra regista-o pela pri-
meira vez como «natural de Torres Vedras» e como aluno de Canones,
a 31 de Outubro de 1748 e, pela ultima vez, a 12 de Outubro de
1752, o que significa que se licenciou no ano académico 1752-1753.
Nessa altura, deveria estar nos seus vinte e poucos anos de idade.
Aparentemente, Silveira nunca publicou obras de sua autoria.

Uma reflexdo é imprescindivel sobre a dedicatéria a Pombal
que aparece no segundo numero do Observador Hollandez. Para
além dos tons eulogisticos convencionais em relacio ao Marqués,
a dedicatoria revela as razoes pelas quais um jovem bacharel em
direito poderia ter tentado a sua mao nesta traduc¢ao. O objetivo é
mostrar maturidade de julgamento em assuntos politicos e econ6-
micos, apresentar-se como um perito que espera ganhar a estima
do Monarca e do Ministro do Reino e assim entrar «algum dia no
seu Real servico» (Observador Hollandez, 2, p.[2]).

Deste ponto de vista, o perfil de Silveira é semelhante ao de
outros tradutores de obras econdémicas no periodo pombalino
(Lupetti & Guidi 2014; 2016; 2023).

A pergunta que precisamos de colocar para interpretar o signi-

ficado e o conteudo desta traducdo é a seguinte: porqué traduzir
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uma obra tao impiedosamente antibritinica, que, como ja vimos
anteriormente, representava o ponto de vista oficial do governo
francés? E porqué, do lado do Marqués, autorizar ou endossar
esta traducao?

A politica estrangeira e comercial de Pombal antes da Guerra
dos Sete Anos baseava-se numa estratégia de prudente indepen-
déncia da Gra-Bretanha e de estabelecimento de Companhias
majestaticas (privilegiadas) para o comércio brasileiro, como a
Companhia Geral do Grao-Pard e Maranhido e a Companhia de
Comércio de Pernambuco e Paraiba. A tentacio de Pombal no
inicio da Guerra dos Sete Anos foi a de lucrar com a guerra para
tomar uma posicio pro-francesa, isto €, antibritanica, e justifi-
car a independéncia comercial de Portugal na opinidao publica
portuguesa.

A traducdo do Observateur hollandais pode ser explicada por
este contexto. A mensagem transmitida por esta revista poderia ser-
vir de apelo a uma classe burguesa emergente, crescida gracas ao
comércio colonial, através de um tipo de argumentaciao que pode-
ria ser apreciada por esta audiéncia: uma crénica ou uma <historia
contemporinea» rica em dados concretos e «técnicos» familiares para
quem praticava negocios, transmitia, nao tao sub-repticiamente,
palavras de ordem inflamadas contra o dominio britanico e ape-
lava ao orgulho patriético da nacdo portuguesa, ansiosa por dar
maijor independéncia e solidez ao seu império colonial e aos seus
interesses comerciais. Ao mesmo tempo, a traducao de um texto
francés semioficial deixava claro que os parceiros estratégicos de
Portugal nesta batalha s6 poderiam ser a Franca e os seus aliados.

A nossa segunda pergunta é por que raziao foram publicados
apenas os primeiros quatro nimeros do Observateur hollandais em
vez dos 46 originais? No prefiacio da primeira carta, Silveira anuncia
a traducao de todas as 15 cartas até entdo publicadas, mas, entao,

porque é que a traducao foi descontinuada?
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A resposta reside na mudanca de estratégia de Pombal durante
a guerra. Pombal compreende que a oposicio a Gra-Bretanha leva
a submissao a Espanha e ao «Pacto de Familia» entre a Franca e a
Espanha. Em 1762 o exército espanhol invade Portugal: é o inicio
da «Guerra fantastica», que termina gracgas ao exército britinico, que
salva Portugal do dominio do Bourbon.

No final da guerra, em 1763, o destino de Portugal tornou-se
inextricavelmente ligado ao da Gra-Bretanha, com a consequente
rendncia ao comércio colonial independente. Isto provoca uma
mudanca na politica comercial de Pombal: a criacio da Companhia
Geral da Agricultura das Vinhas do Alto Douro tem como objetivo
estimular uma agricultura especializada orientada para a exporta-
cao. A fundacao de varias fabricas nacionais segundo o modelo de
Colbert visa estimular a substituicao de importacdes. O comércio
colonial, em ultimo lugar, deixa-se a concorréncia de frotas estran-
geiras, principalmente a frota britanica, de acordo com o principio
de diberté et concurrence» teorizado por Vincent de Gournay e o

seu grupo (Alimento, 2013).

4. Outra traducido, outro tipo de fracasso: a Mecanica das Linguas

O caso da descontinuacio do Observador Holandés conecta-se
com outra histéria de fracasso que curiosamente envolve o mesmo
tradutor, Anténio José de Miranda e Silveira. Trata-se da traducido
de La Mécanique des Langues, et I’Art de les enseigner, de Noél-
Antoine Pluche cujo original foi publicado em 1751.

Esta traducdo, também dedicada a Pombal, permaneceu manus-
crita, nao sendo provavelmente autorizada para publicac¢ao. O Unico
exemplar conhecido até hoje é possuido pela biblioteca do Centro
de Linguistica da Universidade de Lisboa (CLUL) [R/425].

O autor da obra original, Noél-Antoine Pluche, nasceu em Reims,

em 1688, e morreu em Paris, em 1761. Pluche tem uma caracteris-
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tica em comum com Moreau, mas com uma diferenca importante:
Pluche simpatizou com as ideias Jansenistas e recusou ao longo da
sua vida aderir a bula pontificia Unigenitus (1813) (De Baere, 2001).
O bispo de Laon nomeou-o entdo diretor do colégio da cidade,
cargo que aceitou para evitar procedimentos legais por causa das
suas crencas religiosas, mas uma lettre de cachet contra ele forcou-o
a se demitir. Refugiou-se em Rouen, onde se tornou tutor do filho
do Intendente da Normandia, M. de Gasville. Ap6s uma descoberta
casual de informacgdes uteis a Coroa, o Cardeal Fleury ofereceu-lhe
um lucrativo priorado, que Pluche nao aceitou, devido a sua persis-
tente recusa em assinar a Unigenitus. O cardeal deu-lhe, entao, uma
quantia de dinheiro que lhe permitiu de se instalar em Paris antes de
se retirar, em 1749, em La Varenne-Saint-Maur, onde morreu em 1761.

Entre 1732 e 1750 Pluche compds a sua obra mais importante,
Le Spectacle de la nature, em oito volumes, que rapidamente se
tornou um best-seller, traduzido em virias linguas®. Esta foi uma
das obras de popularizacio cientifica publicadas na época da
Encyclopédie. Dirigida aos jovens, tinha um objectivo pedagdgico
explicito. Contudo, as doutrinas expostas nesta obra baseavam-se
essencialmente em citacdes das Sagradas Escrituras e opunham-se
aos canones da revoluc¢ao cientifica do século XVII. A oposicdo de
Pluche a cosmologia de Galileu e Newton foi também evidente
noutra obra publicada em 1739, a Histoire du Ciel.

Em 1751 Pluche publicou La Mécanique des langues, et l’art de
les enseigner, juntamente com uma versdao latina do mesmo texto
intitulada De linguarum artificio et doctrina. Esta obra teve menos
sucesso em termos tradutivos, exceto pelo eco parcial que teve, na
Peninsula Ibérica, por um lado como apéndice a um manual para

o ensino de literatura e linguas classicas pelo jesuita espanhol

4 Em inglés, em 1733; em alemio, em 1746-1753; em holandés, em 1737-1784.
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Francisco Xavier de Idiaquez (1758) e, por outro lado, como tradu-
¢ao portuguesa por Antonio José de Miranda e Silveira.

O significado do titulo da obra de Pluche merece ser tratado
mais pormenorizadamente, uma vez que este significado também
envolve a traducdo portuguesa. A palavra <Mécanique» nao implica
nem uma aplicacio do método newtoniano, nem uma antecipacao
da anilise estruturalista. E simplesmente um termo metaférico que
se refere ao estudo da sequéncia material de palavras e partes do
discurso que sao comuns, segundo o proprio Pluche, a todas as
linguas. O objetivo didatico do trabalho de Pluche implica que os
estudantes tomem gradualmente consciéncia das construcdes e
sequéncias tipicas que pertencem a lingua que estio a aprender,
como se estivessem a aprender como funciona uma maquina.

Se existe uma inspiracio para esta metifora, esta provém da
popularidade da tecnologia mecianica entre os contemporineos de
Pluche. Se a revolucio industrial ainda estava para vir, maquinas
complexas estavam a ser inventadas e experimentadas nas décadas
centrais do século XVIII, como testemunham as placas da Encyclopédie
de Diderot e d’Alembert, que comecou a ser publicada exatamente
em 1751. E as grandes instalacdes mecanicas como a <Maquina de
Marly», transportando dgua do Sena para Versalhes, causaram a mais
forte impressao nos intelectuais daquela época. No entanto, a ideia
central é que cada lingua é uma combinac¢io natural de elementos
que se deve aprender a combinar e a manipular. A familiaridade
desta metafora também era forte em Portugal, e, neste sentido, o
tempo estava maduro para a publicacdo da traduciao da Mécanique
des langues, de Pluche, como testemunha outro livro que viu a luz
em 1787, intitulado Mechanica das Palavras, a Ordem do Discurso
Eloquente, de autoria de Anténio das Neves Pereira.

O corpo principal da Mécanique é composto por dois livros bas-
tante desequilibrados. Os temas mais controversos sobre os quais

Pluche se centra sao os seguintes: 1. A pratica precoce da traducio
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a partir da lingua materna; 2. O emprego do latim moderno; 3.
A multiplicidade de regras, muitas vezes contraditérias, que apa-
recem frequentemente nas gramaticas das linguas vulgares. Pluche
partilha a maijoria dos pressupostos fundamentais da teoria de
Chompré, por exemplo a defesa do uso versus a regra (Pluche,
1751, pp.40-45), a importiancia de aprender as construcdes clas-
sicas latinas tais como sio, sem tentar reconstrucdes sintaticas
duvidosas que assimilam o latim as estruturas das linguas moder-
nas (Ibid., pp.60-61; 73-74). Quanto a tradug¢ido a partir da lingua
materna, o proprio Chompré tinha defendido o emprego do latim
como ponto de partida, condenando as justaposicoes e a interli-
nearidade. Pluche adota estes principios e também partilha com
o Chompré a referéncia a auctoritates como Lancelot, Sanchez de
las Brozas, Schopp, etc.

No livro dois, Pluche (1751, p.39) trata das formas de aprendi-
zagem de linguas. Os métodos sio, na sua opinido, apenas dois: 1)
as linguas sdo aprendidas com a pratica, e depois analisadas através
de um estudo «refletido» ou, pelo contrario, 2) primeiro através do
estudo e meditacao das suas regras, e depois através da pratica.
Obviamente, Pluche prefere a primeira estratégia.

O trabalho de Pluche nio é inovador de um ponto de vista teo-
rico, mas concentra-se na pedagogia das linguas, descrevendo oito
passos na aprendizagem de linguas (Pluche, 1851, pp.153-159). As
trés primeiras etapas sio a tarefa do professor, enquanto as cinco

etapas restantes dependem dos alunos:

1. é importante assegurar que os estudantes saibam o que estido
a aprender, quando lhes ensinam palavras em latim ou grego;
2. o segundo exercicio consiste em ler e traduzir fielmente
para a lingua moderna as passagens em latim ou grego cujo

conteddo tenha sido enunciado pelo professor;
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o professor deve ler consecutivamente a passagem em latim
ou grego, atribuindo ao discurso a entoaciao que seria dada
numa conversa real;

os alunos devem repetir a traducao sem modificar a ordem
das palavras em latim ou grego;

os alunos tém de explicar em francés (ou, em espanhol ou
em portugués) o que foi traduzido;

devem-se relacionar as partes da frase em latim ou grego
com as respetivas definicoes e regras, sendo esta a fase da
analise gramatical, que vem apenas em sexto lugar, o que
significa que a teoria s é legitima depois da pratica;
depois de passar cinco ou seis meses a traduzir e repetir
traducoes, os estudantes podem proceder a traducao de cada
frase para o latim, tentando aproximar-se o mais possivel do
original. Podemos notar que a traduc¢ao a partir da lingua
materna s6 é permitida numa fase madura do processo de
aprendizagem;

o oitavo e ultimo exercicio consiste em redigir de vez em
quando uma composi¢io escrita, utilizando os materiais que

tinham acumulado através da traducao.

Outro tema examinado no livro dois é a questao da ordem das

palavras, a «mecinica das linguas» anunciada pelo titulo da obra.

As nossas linguas niao gozam da liberdade que as linguas classicas

tinham relativamente a posicao das palavras numa frase, como

mostra o exemplo que segue:

Puer perculit Allophylum.
Allophylum perculit puer (Pluche, 1851, p.120).
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Nestas frases latinas, gracas aos casos, as mesmas palavras
utilizadas em duas posicoes diferentes tém exatamente o mesmo

significado. As linguas modernas nao gozam da mesma liberdade:

Le jeune Hébreu tua le Philistin.

Le Philistin tua le jeune Hébreu (ibid.).

Neste exemplo as palavras e os artigos sio 0s mesmos, e o sig-
nificado da frase muda apenas gracas a posicio das palavras (ou
seja, o agente vem antes do verbo, o paciente depois dele).

O problema nas linguas modernas consiste, segundo Pluche, na
escassa variedade de terminacdes e no uso errado que fazemos dos
artigos (ibid., pp.121-123). Tal «vicio», introduzido de uma forma muito
radical, dominando primeiro nas linguas do Norte, mudou-se mais
tarde para o Sul da Europa. Isto significa que, em qualquer parte do

continente, nio s6 os oradores, mas também os ouvintes centraram

toda a sua atencao na ordem das palavras, e nio na ordem das coisas.

5. Analise do manuscrito

O manuscrito da Mecanica das linguas e Arte de as ensinar é
constituido por 417 paginas, em formato in octavo; a letra é clara,
com apenas algumas passagens pouco inteligiveis. E bastante certo
que é obra de um ou mais copistas. Aparecem aqui e ali algumas
pequenas supressdoes e substituicdoes de outra autoria, sendo a
letra diferente e a tinta mais escura, o que prova que O manus-
crito foi revisto pelo autor ou por outra pessoa. Algumas revisoes
sdo simples correcdes de erratas, enquanto outras intervenc¢des
aparecem como melhorias de ultima hora do autor (ou de uma
terceira pessoa) sobre a versiao existente, antes do envio para
o destinatario. Como normalmente acontece numa traducio, as

melhorias sio geralmente de natureza estilistica e ndo substanciais.
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No entanto, ha alguns casos de revisio propriamente dita des-
tinada a adaptar a traducao ao contexto alvo. O autor, ou redator,
substitui sistematicamente «Francez/a» por «Portuguez/a» quando este
atributo se refere a lingua materna do respetivo leitor. E interes-
sante notar que na p. 442 do manuscrito «Francez» € substituido por
«Portuguez», e depois restaurado como «Francez», porque neste caso
o termo nao se destinava a indicar a lingua materna do utilizador,
mas aparecia numa lista de linguas. Num caso (p. 227), o sinénimo
perifrastico «a lingua de Paris» é substituido por «a lingua de Lisboa».

Uma comparacao da Mecanica das linguas com o texto original
francés revela que se trata de uma traducao integral, a qual Miranda
e Silveira acrescentou sete elementos paratextuais. Estes elementos
sdo cruciais para compreender a natureza do manuscrito. A auséncia
das trés licencas tradicionais pela Inquisicao (Santo Oficio), pela Sé
Episcopal (Ordinario), e pela autoridade governamental (Desembargo
do Paco) prova que o exemplar ainda nio tinha sido redigido para ser
enviado a imprensa. Por outro lado, a presenca de uma Declaraciao do
Tradutor (Protestacio do Tradutor), no final do manuscrito, informa o
leitor que o autor pretende submeter, ou acaba de submeter, o manus-
crito as autoridades de censura, nomeadamente a Santa Sé Apostolica.
O manuscrito €, portanto, ou um dos exemplares enviados as autorida-
des de censura para aprovagao, ou, mais provavelmente, um exemplar
destinado a outra pessoa a fim de apoiar dita aprovacio. A insercao de
uma dedicatéria a Pombal demonstra que Silveira adotou a estratégia
mais 6bvia para obter a aprovaciao da censura, isto € obté-la das maos
do todo-poderoso Secretirio de Estado, que em 17606 ja tinha assumido
o controlo total da Inquisi¢io (Marcocci & Paiva, 2013, pp.333-357) e
das outras instituicdes da censura (Payan Martins, 2005, pp.53-57),% e

tinha introduzido reformas importantes na educacio.

5 E preciso recordar que a Real Mesa Censéria, em substituicio das trés autori-
dades tradicionais, foi criada em 1768.
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Os restantes elementos paratextuais incluem trés elogios dirigidos
a Silveira, um sob a forma de uma elegia, e duas cartas. Sao bastante
numerosos para a época, e provam que Silveira estava consciente
das dificuldades de ser aprovado pela censura, e por isso apelou
a uma rede de apoiantes influentes e eruditos, incluindo um advo-
gado do Tribunal de Lisboa e o cantor da Catedral em Portalegre.
Infelizmente, a informaciao sobre estes individuos é tao limitada
como a relativa ao tradutor.

Finalmente, ha um Discurso preliminar de autoria do préprio
tradutor, e um Suplemento composto por Pluche, e que Silveira
decidiu anexar ao texto principal. Ambos os elementos provam
que Silveira se comprometeu numa tentativa séria e sistematica de
adaptar a traducao ao contexto intelectual e educacional portugués.

Silveira aproveita o Discurso preliminar para obter o favor de
Pombal, elogiando indiretamente a sua luta contra o monopdlio
obscurantista que a Companhia de Jesus tinha estabelecido nas
ciéncias (pp.2-3 do manuscrito). A pedagogia jesuita foi responsa-
vel pelo atraso de Portugal. Pelo contrario, defende Silveira, com a
ascensiao de D. José I ao trono (1750), e gracas ao seu Secretario,
os cidadaos tinham recebido as mais esclarecidas instrucdes para
adotarem da Europa o melhor das artes e ciéncias e promoverem
a felicidade e a reputacao do seu pais de origem (Ibid., pp.3-4).

Quanto ao ensino do latim, o Preficio apresenta a abordagem do
tradutor (Ibid., pp.5-8): confiando em Pluche, Silveira também se
refere as suas fontes, como Gaspar Schopp e a Escola de Port Royal,
rejeitando o velho método normativo, definido confuso e inconsistente
para o estudo do latim, que tornava os alunos incapazes de com-
preender os classicos mesmo apdés muitos anos de aplicacio.

O Supplément a la mécanique des langues (na traducio:
Suplemento a Mecanica das linguas) tinha sido publicado sepa-
radamente pelo Pluche em 1753. Silveira decidiu traduzi-lo como

um apéndice da Mecanica. Embora nao fosse um texto original,
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Silveira modificou-o de modo a harmoniza-lo com o conteido do
seu Discurso Preliminar. Especialmente o estudo e tratamento das
linguas modernas, examinado na seccdo 5 do Discurso Preliminar,
¢ objeto de uma série de observacoes sobre a oposicao entre o uso
e a norma na aprendizagem de linguas, tendo tanto Pluche como
Silveira defendido o primeiro método.

A questio que colocamos no final desta analise relaciona-se com
a falta de uma edicao impressa deste manuscrito: porque € que esta
traduciao permaneceu inédita?

Nio foi possivel até o momento estudar devidamente os arqui-
vos da Censura, e por esta razio nio sabemos se a publicacio da
Mecanica foi proibida, ou simplesmente desencorajada, ou se o
proprio autor resolveu nao dar seguimento a publicacio por outra
razdo. O que € seguro € que uma das matérias do Alvara de 28 de
Junho de 1759, com que o Marqués de Pombal reformou o ensino,
era nomeadamente a instru¢iao gramatical. A atitude de Pombal foi
bastante autoritaria neste ambito. Proibiu explicitamente qualquer
discussio ou diversidade de opinides entre professores sobre o
método de ensino, e obrigou todos os professores a adotar os
mesmos manuais escolares, o do Padre Antonio José de Figueredo
(1752) e o de Anténio Félix Mendes (1741). As Instrucoes de Pombal
informaram os professores de que tinham de explicar a gramatica
latina em vernaculo, e que as regras deveriam ser ensinadas antes
de introduzir os alunos a leitura dos classicos da literatura. Embora
estes regulamentos tenham adotado a maijoria das ideias pedagogi-
cas modernas propostas alguns anos antes por Luis Anténio Verney
no seu Verdadeiro Methodo de Estudar (1746), contrastavam com a
defesa por parte de Pluche do uso versus a regra, e possivelmente
com outros aspetos cruciais das suas ideias linguisticas.

Para além disto, o livro fomentava controvérsias e discussoes
neste campo: era exatamente isto que Pombal pretendia evitar.

Nao constitui, portanto, nenhuma surpresa o facto de a publicacio

39



desta traducao ter sida explicitamente proibida ou informalmente
desencorajada. A politica ganhou com a tentativa honesta e fiel de
Antoénio José de Miranda e Silveira de introduzir em Portugal ideias

inovadoras e criticas sobre gramatica e pedagogia.

6. Conclusio

Um balanco significativo dos efeitos do controlo apertado do
Marqués de Pombal sobre o debate publico, nas décadas em que
ele esteve no poder, esta ainda por fazer, especialmente no que diz
respeito a dominios especificos do conhecimento como a economia
e a linguistica (Denipoti, 2021).

Neste ensaio, examinamos o dificil caminho de um tradutor que
num primeiro momento se dedicou a edicio portuguesa de uma
revista francesa de propaganda politica e econémica semioficial,
até quando a operacio foi coerente com as estratégias da politica
exterior e comercial do Marqués, abandonando o empreendimento
na altura em que tais estratégias viraram de 180 graus em favor de
uma alianca com a Inglaterra. Numa fase posterior, decidiu tradu-
zir um tratado sobre ensino das linguas que julgava em prol das
reformas da educacido promovidas pelo proprio Pombal. Todavia,
percebeu novamente que os elementos dialéticos que o trabalho
introduziria no debate publico portugués estavam em contradi¢cao
com as diretivas impostas pelo Ministro do Reino.

A reconstrucao deste duplo fracasso revela-se, portanto, fundamen-
tal pelo menos a dois niveis: por um lado, confirma a importancia
que desempenhavam conjuntamente as reflexdes sobre a economia e
sobre a lingua no contexto politico e intelectual portugués do século
XVIII; por outro, contribui a explicar o baixo nimero de traducoes
de textos estrangeiros no periodo pombalino. Evidentemente, alguém
tentou enriquecer o debate interno ao Pais com ideias importadas do

coracao da Europa culta, mas a tarefa foi longe de ser facil.
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Apéndice. Comparacao entre a edicdo original da Mécanique

des langues e o manuscrito da traducao portuguesa.

La Mécanique des langues (1751)

[Frontispicio]

Préface

Ou I'on compare notre méthode
d’apprendre les Langues savantes Avec
la maniere dont les Romains apprenoient
la langue d’Athenes, pp. i-xxiv

Livre premier

La mécanique de toutes les langues, pp.
1-38

Livre second.

L’Art d’enseigner les langues et de les
apprendre par soi-méme a tout age, pp.
39-340

Mecanica das linguas (1766)
[Frontispicio]

[Dedicatéria a Pombal] [3 pp., nao
numeradas]

In Laudem Domini Doctoris Antonii
Josephi in Miranda, et Silveira hunc
Librum peregregium in Lucem emittentis
Elegiuncula

[...]

Amicissime offerit

Joannes Pereira Barretto [2 pp. ndo
numeradas]

Carta, que escreveo o D.r Joad Pereira
Barretto Advogado nesta Corte de Lx.a ao
mesmo Autor [9 pp., ndo numeradas]

Carta que escreveo o D.or Antonio Jozé
Teixeira ao M.to R.do Policarpo dos Santos
Maya Chantre na Sé de Portalegre, e amigo
do Auctor [6 pp., nio numeradas]

Discurso preliminar do Traductor sobre
as Artes, et Sciencias, pp. 1-64

Prologo do Autor.

Aonde se compara o nosso methodo de
aprender as Lingas Scientificas, Com o
modo com que os Romanos aprendiad a
Lingua de Athenas, pp. 1-18

Mecanica de Todas as Linguas
Livro primeiro, pp. 1-44

Segundo Livro

Arte De ensinar as Linguas, e De aprender
por si mesmo, e em qualquer idade, pp.
45-454
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1
Ce qu’il ne faut pas faire, pp. 45-95

11
Examen de ce qui est de nécessité dans
létude des anciennes langues, pp. 95-106

La grammaire élementaire, & la premiére
étude des langues, pp. 106-189
La propriéteé de la langue, pp. 189-230

Les principes de la Critique ou du goiit
Littéraire, pp. 230-340

Approbation [signé Vatry] [1 p., nao
numeradal]

Privilege du Roy [signé Sainson et Le
Gras, syndic [4 pp., nao numeradas]

Fautes a corriger [1 p., nao numerada]

I

Trataremos agora do que se naé deve, nem
be necessario fazer, pp. 52-122

11

Exame do que bhe indispensavelmente
necessario no estudo das linguas antigas,
pp. 122-137

Grammatica elemental, e o primeiro estudo
das linguas, pp. 137-246

Propriedade da lingua, pp. 246-304

Principios da Critica, ou do gosto literario,
pp. 304-454

Suplemento A’ mecanica Das Linguas, pp.
1-58 [no entanto, as paginas sio 68 no
total, por um erro de numeracao]

Protestacad do traductor [1 p., nao
numerada]
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O PATRIMONIO LINGUISTICO E OS HIPONIMOS
DO PAO NO ARQUIPELAGO DA MADEIRA

A MULTIPLICAGCAO DOS HIPONIMOS
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OF BREAD IN THE MADEIRA ARCHIPELAGO

Helena Rebelo

Universidade da Madeira
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https://orcid.org/0000-0002-8345-9436

RESUMO: O Patriménio Linguistico permite abordar uma multiplicidade
de temas e o pao, enquanto produto ancestral, ¢ uma das tematicas
a estudar. O nome genérico «pao» constitui um hiperénimo cuja lista
de hipénimos é aberta, estando, constantemente, a surgir «novas»
designacoes, que, linguisticamente, marcam as formas, os feitios, os
ingredientes, entre outros pormenores. Devido a variedade de nomes
listados, verifica-se que o estudo dos nomes que o pao vai tendo numa
regiio como a do Arquipélago da Madeira € a manifestacio cultural
de um patrimoénio linguistico em constante evolu¢io. As migracoes
(emigracao e imigracao), pelas movimenta¢cdes humanas que permitem,
levam a confluéncia cultural e isso esta bem patente nos nomes do pao.
Que nomes pode ter o «pao»? Por que razio numa area circunscrita
como o arquipélago madeirense a lista dos nomes do «pdo» € aberta,
recebendo novas designacdes? Como se estruturam e compdem 0s
nomes que o «pao» recebe no Arquipélago da Madeira? Em trés par-
tes sequenciais: introducao a tematica, sistematizacio e andalise dos
dados, consideracoes finais, pretende-se continuar a pesquisar sobre

o Patrimonio Linguistico e os nomes que o pao recebe num territorio
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bem delimitado como é o da ilha da Madeira. Esta pesquisa, fundada em
trabalhos realizados, radica numa recolha linguistica de dados in loco.
Palavras-chave: patrimoénio linguistico, variaciao linguistica, arquipélago

da Madeira, nomes do «pido», hipénimos.

ABSTRACT: The Linguistic Patrimony allows to approach a multiplicity
of themes and bread, as an ancestral product, is one of them to be
studied. The generic name «bread» is a hypernym whose list of hy-
ponyms is open, and new» names are constantly emerging, which,
linguistically, mark shapes, ingredients, among other details. Due to
the variety of names listed, it turns out that the study of the names
that bread has in a region such as the Madeira Archipelago is the
cultural manifestation of a heritage in constant evolution. The migra-
tions (emigration and immigration), by the human movements that
they allow, lead to the cultural confluence and this is well evident in
the names of the bread. What names can <bread» have? How are the
names that <bread» receives in the Madeira Archipelago structured and
composed? In three parts: introduction to the theme, systematization
and analysis of data, final considerations, it is intended to continue
researching on the Linguistic Patrimony and the names that bread
receives in a well-defined territory such as the island of Madeira.
This research, based on work carried out, is based on a linguistic
collection of data in loco.

Keywords: linguistic patrimony, linguistic variation, Madeira archipelago,

names of «bread», hyponyms.
O Patrimonio Linguistico e os Hiponimos do Piao no Arquipélago
da Madeira
A Multiplicacao dos Hipénimos

1. Introducido a tematica
Em investigacdes desenvolvidas na area do Patrimodnio
Linguistico, associam-se Cultura e Linguistica, numa interligacao

entre Estudos Linguisticos e Estudos Culturais, o que de algum
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modo a Etnolinguistica, a Linguistica Antropolégica e, de certo
modo também, a Antropologia Linguistica pretendem. Conjugando
conhecimentos, aborda-se uma diversidade de temas. Ha costumes,
habitos culturais, que nao mudam, mas outros vido-se alterando
com as modificacdes sociais. A sociedade passa por transforma-
coes e alteram-se vivéncias. Isso verifica-se, nomeadamente, na
Alimentacdao, em que certos habitos do passado sio substituidos
por outros, sobretudo nos ambientes citadinos, em que influéncias
estrangeiras se normalizam, como as pizzas, pela propagacio de
pizzarias. Quanto a Gastronomia (Rebelo, 2014 e 2016) em si —
que nunca esteve tao na moda, devido a programas televisivos
mundiais, foi-se pesquisando sobre os nomes dados a receitas
regionais madeirenses, e nio sO, para comidas e bebidas. Logo,
importa relacionar vivéncia cultural e representacao linguistica.
Uma designac¢io como «broa de milho» pode ser considerada
redundante, por, em principio, a <broa» ser de «milho», mas regista-
-se por ser um uso regional comum. Surgira para a diferenciar
de «pio de milho»? Faltam respostas cabais. A ocorréncia «canja
de galinha» suscitara estranheza a quem sempre preparou «canja»
com «galinha», mas, no arquipélago madeirense, prepara-se «canja
com outras aves». Por conseguinte, a formula¢ao nao é pleonastica.
O mesmo acontece com «picado de carne de vaca» (Rebelo, 2014)
que seria pleonastico, se nao houvesse «picado de polvo» ou
«picado de frango». Observem-se questdes como a que «sopa de
peixe» levanta. Linguisticamente, é apenas um nome de receita.
Porém, na pratica, numa experiéncia cultural portuguesa, assume-
-se com multiplos referentes. Nio ha duas «sopas de peixe» iguais:
os ingredientes mudam sistematicamente. Processa-se como nos
nomes proéoprios, uma vez que quem ¢ apelidado de <Helena» nao
¢é sempre a mesma pessoa. As «Helenas» sao homoénimas e as
«sopas de peixe» também o parecem ser. O mesmo nao se dira de

«pastel de nata», por, decerto, ter marca registada, embora permita
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modificacoes, tendo-se nesses casos: um mesmo nome para varios
referentes. Com o «pao», parece ser distinto porque, a referentes
ligeiramente distintos, sao atribuidos nomes diferentes. Existem mui-
tas variedades de pao em Portugal e no mundo inteiro. Pode haver
«pdo» de diversos cereais: milho, trigo ou centeio serdo os mais
comuns. E muito conhecido o «papo-seco» (unidade arredondada)
e, ao pesquisar, verifica-se que, embora parecido, se distingue da
«carcaca» (em formato de losango) ou do «bico» (com duas pontas
salientes, em Coimbra). Embora haja quem use um dos nomes
para qualquer um dos exemplares, nio se confundem porque,
as alteracOes de formato, sao dados nomes distintos. Poderiam
«papo-seco» (cf. Fotografia 1), «carcaca» (cf. Fotografia 2) e «bico»
(cf. Fotografia 3) ser consideradas variantes sinonimicas — usadas
uma pelas outras — porque variantes geograficas? Questdoes como

esta implicam uma investigacio aprofundada.

PAO RIO
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|
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Fotografia 1. Exemplares de «papo-seco», HR, Funchal-2019
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Fotografia 2. Exemplar de «carcaca», HR, Funchal-2021

Fotografia 3. Exemplares de «bicos», HR, Coimbra-2020
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Nos dominios da Alimentacio e da Gastronomia, a tematica do
«pao» tem suscitado interesse (Rebelo, 2021), inclusive para com-
preender vivéncias regionais, o que explica a publicacio de «Piao
Madeirense (Hiponimos): Pao da ou na Madeira? Questdes Regionais
de Cultura e de Patriménio Linguistico». Nas relacdes semianticas e
lexicais de hiperénimos e hip6énimos, o hiperénimo «pao» é um caso
de estudo por contemplar uma elevada quantidade de hipénimos,
ultrapassando, nesta fase da pesquisa, os 200 nomes, num corpus com
levantamento regional madeirense. Afigura-se ser uma lista aberta,
surgindo designacdes constantes. Neste momento, importa demonstrar
que um processo de formacao de hiponimos é o da composicio a
partir de um nucleo comum: palavra(s) fixa(s). As designacdes sao
inovadoras porque quem nomeia o pao nio cessa de ser criativo,
mas os consumidores parecem nio ter a dimensiao dessa amplitude.
As migracoes também fazem aumentar a criatividade linguistica.
Nesta pesquisa, os materiais usados incluem uma recolha concreti-
zada com e por estudantes universitarios. Os resultados parciais da
investigacao em curso, e de que se da conta de uma parte, vém na
sequéncia de outras publicacdes/comunicacdes. Aqui, continuando
a pesquisar sobre o Patrimoénio Linguistico, importam os nomes que
0 «pao» recebe num territério delimitado, o da Regido Auténoma da
Madeira. Almeja-se prosseguir a pesquisa, fundada em trabalhos de
campo realizados. E original e radica numa recolha linguistica de
dados in loco. E pioneira porque se desconhece outro levantamento
dedicado ao territério madeirense, tendo o propésito da salvaguarda
do patrimoénio cultural e linguistico da comunidade.

A UNESCO tem sido uma entidade internacional com legislaciao
e documentacao sobre o Patrimonio (ver os documentos produzidos
até 2003). Salienta-se a Convencdo para a Salvaguarda do Patrimonio
Cultural Imaterial porque expressa os dominios em que se evidencia
o patrimoénio cultural imaterial, por vezes dificeis de separar: a) tradi-

¢coes e expressoes orais, incluindo a lingua como «vector do patriménio
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cultural imaterial»; b) artes do espectaculo; ¢) praticas sociais, rituais e
eventos festivos; d) conhecimentos e usos relacionados com a natureza
e o universo e, por ultimo, e) técnicas artesanais tradicionais. O caso
do «pao» no arquipélago, sendo um exemplo paradigmatico para uma
investigacio em Patrimonio Linguistico, implica as vertentes a), ¢), d)
e e). O pao é um alimento ancestral, com diversidade de formas e
feitios, parecendo existir nos quatro cantos do mundo. Terdao sido os
portugueses, aquando das Descobertas, a levar pao fermentado para
o Oriente. Ainda hoje, os nomes dados ao «pao» em diversas linguas
orientais tém sonoridade portuguesa («pan»), mesmo remetendo para a
origem latina. A sua ligacao ao Cristianismo, sobretudo ao Catolicismo,
evidencia uma vertente cultural com repercussdes linguisticas: <o pao
descido dos céus», o alimento do jejum quaresmal (<a pao e agua»),
a hostia consagrada (o «pao da vida»), a tradicao do «pao por Deus»,
ainda festejada em localidades portuguesas, o «pao do Espirito Santo»
incluido no bodo dado, antigamente, aos pobres. Alias, foi o estudo
do vocabulo «saloia» muito em uso, a nivel religioso, no arquipélago
madeirense, que levou a procurar informacgdes sobre o pao» (<0 pao
do Espirito Santo»). Nas festividades dedicadas ao Espirito Santo, é
comum aparecer o «pao» que vai assumindo diversas formas e feitios,
embora o nome se mantenha. A proposta de estudar os nomes do
«pao» revela ser uma matéria sobretudo do ramo da Morfologia, mas
também da Semaintica e da Lexicologia, tocando, igualmente, outras
disciplinas, como a Etnolinguistica. E um assunto desafiador para os

Estudos Linguisticos e os Estudos Culturais.

2. Sistematizacao e Analise dos dados

Em casa, onde foi e continua a ser produzido manualmente, parece
haver apenas um nome «pao», em expressdes COmMo «COzer pPaAo»,
«pOr o pao na mesa» ou «passa-me o pao, por favor». Para consumo
proprio, ha sensivelmente 50 anos, as mulheres tinham a tarefa de

«cozer o pao», havendo localidades com forno comunitario. Era um
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trabalho feminino, assumindo-se como uma heranca legada pela
miae as filhas (Rebelo, 2021: «matermo6nio»). Hoje, essa realidade
mudou e compra-se mais o pio na padaria ou num comércio do
que se produz em casa, embora a moda esteja sujeita a adaptacdes.

Na industria da panificacao, o cenario € diverso do caseiro porque
varios sdo os nomes que sdo atribuidos a esse alimento, que, linguisti-
camente, precisa de ser especificado, usando-se, sobretudo, «pao de...»
Oou um outro nome que nao «pao» («papo-seco», «carcaca», bico», etc.).
Por isso, quem, ao comprar, pede: Pao, por favor!» Tera como resposta
ao pedido uma pergunta: Qual? Que nome tem o pao que se deseja?
Os nomes podem assumir vertente regional (<bolo do caco»), nacional
(«saloio») ou internacional (pao de/para hamburgueres». Algum é criacio
recente, sendo dificil atribuir-lhe uma localizacao precisa (pao tigre»).
Na Regiao Autéonoma da Madeira, nas duas ilhas habitadas, Madeira
e Porto Santo, o pao nio é o mesmo do continente portugués ou dos
Acores, salvo nos supermercados com dimensao nacional.

Para a investigacao, foi necessario estabelecer uma metodologia, a
fim de recolher os nomes em todo o arquipélago. Lancou-se o desa-
fio da investigaciao que se tem em curso a estudantes universitarios,
no sentido de eles proprios se darem conta dos usos da lingua no
quotidiano. Os Estudos Linguisticos estao ligados as vivéncias dia-
rias, sociais e culturais, na comunidade de falantes. Organizando os
dados recolhidos, constituiu-se um corpus, a fim de o passar por um
tratamento, tanto qualitativo, como quantitativo. A analise linguistica
resulta da observacdao do material linguistico coligido, num ponto de
vista interdisciplinar, numa interligacao Cultura-Linguistica. Uma das
finalidades é o estabelecimento de elementos linguisticos patrimo-

niais: regionais, nacionais e internacionais. No trabalho de campo,!

1 para o trabalho de campo, cabe agradecer a estudantes de virias unidades
curriculares, sobretudo da licenciatura em Estudos de Cultura. Outros estudantes —
que nao recolheram dados — foram submetidos a um inquérito. Pretende-se estudar
a nomenclatura que o hiperénimo «pao» recebe a nivel regional, segundo a camada
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solicitaram-se listas em padarias, em supermercados e noutras super-
ficies comerciais que vendessem pao. Questionaram-se informantes,
especialmente idosos, para apontamentos e registos com fotografias
das variedades de «pao», conseguindo-se, por vezes, videos, além de
gravagoes audio, exemplificando o fabrico. De momento, a contabili-
zacdo da recolha empreendida ultrapassa as duas centenas de nomes
para o hiperénimo «pao». Tem havido um processo de uniformizacio
dos nomes recolhidos para a listagem final que constitui o corpus de
trabalho linguistico. Culturalmente, tem sido desafiante, como para
perceber as fronteiras entre «pdo» e «bolo». Linguisticamente diver-
gentes, nos nomes do «pao» vao surgindo «bolos» porque, social e
culturalmente, assumem as funcdes do pio» (Rebelo, 2021). Portanto,
os nomes compilados colocam diversas questdes metodolégicas e uma
das principais € perceber se as designacoes siao iguais ou diferentes.
Se se considerarem diferentes, vao corresponder a duas unidades,
embora se possam linguisticamente (con)fundir (ex.: «pao de leite»
e «bolo de leite»). Se se tiverem por iguais, registam-se as diferencas
de nome que remetem para um mesmo referente (ex.: «pao integral
em forma» e «pao de forma integral»). O primeiro passo consiste no
registo simples que explica como se organizou o corpus que, pre-
cisando ainda de revisiao, atinge 257 nomes, hiponimos de «pio»,
incluindo, curiosamente, o proprio nome «pao» (sendo hiperénimo
em alguns usos assume-se como hipénimo ou parte de um como
em «baguete de piao»).

Fica uma demonstra¢ao da transcri¢cio seguindo o original
(Fotografia 4). Numa padaria do centro do Funchal com fabrico
e venda, recolheram-se 35 designac¢des. Fica exemplificado que o

levantamento coloca questdes que implicam uma uniformizacao,

jovem da populacio e o conhecimento que tem do assunto. Inicialmente, era in-
tencao dar conta dos resultados desse inquérito, aqui, mas a situacao de pandemia
Covid-19 invalidou a finalizacio completa do processo.
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quando se integram os nomes no corpus final, com a totalidade dos
nomes recolhida para «pao». Designacdes como «Especialidades Kg»
e «Pao ao Kg»? constituem problemas a diversos niveis. Se a segunda
se podera incluir no paradigma dos nomes atribuidos ao pao, a
primeira, demasiado generalista €, por agora, excluida da classe, até
que se compreenda o que designa concretamente «Especialidades
Kg». Embora conste do painel informativo com a lista do pao que
€ produzido e vendido na padaria, o padeiro (vendedor) nao tem

uma explicacao consistente para «Especialidades Kg».

Fotografia 4. Precirio para demonstracao
de transcricao, HR, Funchal-2019

2 O préprio hiperénimo torna-se hipénimo ao designar uma modalidade de
venda. Esta consiste em juntar todo o tipo de pao do dia anterior, por exemplo, e
vendé-lo como se fosse apenas de um tipo. O facto de ser retardado ou de ja niao
ser fresco torna-o igual.
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PADARIA -> Transcricido de 35 designacdes
Papo Seco

Pao Normal 200 gr.
Piao 400 grs

Piao Caseiro Grande
Pao de Centeio grande
Papo Caseiro

Papo de Agua

Papo de Centeio
Padeirinhas

Baguetes

Pio de Agua 200 grs
Pao C/Passas

Piao de Linhaca

Pao da Avo

Pao de Mistura

Piao Padejado

Pao Multicereais

Pao de Centeio Escuro
Pao Tipo Alentejano
Pio Rustico

Pao de Milho

Pao de Milho C/Bacon
Pao de Milho C/Chourico
Joana Integral

Papo Integral

Forma Pequena

Forma Grande

Piao de Leite

Bolo do Caco Pequeno
Bolo do Caco Grande

Piao Torrado Kg
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Pao Ralado Kg
Especialidades Kg
Pao ao Kg

Pao Multicereais 750 gr./outros

Com esta amostra, a demonstracio do modo de procedimento
para a constituicio do corpus esta parcialmente feita. Comprova-se
que a um hiperénimo correspondem #z hipénimos. A observacao
para a analise linguistica gera diversas questdoes. Uma essencial é:
Como reagrupar os nomes do pao?

O fenémeno que se pode designar por «multiplicacio dos nomes»
funciona nesse sentido. No corpus em estudo, tem-se observado
haver muita criatividade linguistica nos nomes atribuidos ao pao.
A maioria constréi-se com «p2ao...» e «pao de...». Nas formacdes
lexicais recolhidas, verifica-se que estao constantemente a surgir
nomes com base noutros (o fenémeno de multiplica¢io), havendo
uma «nomeacgio por extensio», ou seja, a partir de um nucleo fixo,
adicionam-se elementos que vém especificar e determinar o pao
que se esta a referir. Portanto, na base, ha um nome de um pio e,
depois, vio surgindo outros, a partir desse. Num enquadramento
teérico de uma aplicacio pratica, apresentam-se padroes morfologi-
cos de formac¢io de compostos devido a alteracdes de referente. Os
nomes multiplicam-se no sentido de dar conta de alteracdes no pao
enquanto coisa, ou seja, referente. Assim, o exercicio de observacao
do corpus constituido revela que ha nomes dnicos e nomes que
funcionam como maultiplos, como «subtipos». Os hipénimos de «pao»
vao aceitando o que se poderia designar por «sub-hipénimos» ou
multiplos, num fenémeno de formacao lexical continuo e constante.
A descricio dos nomes evidencia haver uma clara variacao na deter-
minacio do nome-base (com adjectivos, extensdes com preposicoes,
etc.) a acompanhar, linguisticamente, a mudanc¢a que se introduz no

referente-base. Portanto, a intervenciao humana no referente traduz-
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-se na «criacdo» de nome, mas mantendo um nucleo central. Este
comporta em si uma potencialidade criativa, levando a constituicao
de outros nomes, hipénimos de hiponimos, isto €, «sub-hip6nimos».

Os casos em estudo levantam diversas questdoes linguisticas
que também siao referenciais porque incidem sobre os referentes.
Por exemplo, pdo de nozes com passas»/«pido de passas € noz»/«pao
de passas e nozes» sio trés designacoes registadas e colocam o
problema de saber se sdo trés variantes linguisticas — os signifi-
cantes apresentam diferencas — ou se, apesar disso, sao apenas
uma unidade linguistica, reportando-se a um mesmo pao. Ha aqui
um pio ou virios? E a pergunta fulcral. As diferencas gramaticais
evidenciadas pela preposicao «com» em vez da conjuncio «e» € reve-
ladora de manifesta diferenca no referente? O plural de «nozes» e
o singular «<noz» trazem algo que leve a interpretar os nomes como
diversos? Pela observacao tanto linguistica como cultural, verifica-
-se que «pdo de nozes com passas»/«pao de passas e noz»/«pio de
passas e nozes» se reportam, no geral, a um referente idéntico, ou
seja, «pao ao qual sio adicionadas passas e nozes».d

Este exemplo nio € propriamente o que se traz a analise, ja que
nio é o caso do(s) multiplo(s) que se pretende abordar. Veja-se,
por exemplo, o que sucede com: «pao de Santana»/«pao Santana
(Madeira)»/«pao Santana» —> «pao Santana de fatias». Esta sequéncia
comporta «pao de Santana»/«pao Santana (Madeira)»/«pao Santana»,

que, como para o PAO+PASSAS+NOZES», revela ser o mesmo (salvo

3 Tem-se observado um caso paradigmitico relativamente 2 relacio «nome» — «refe-
rente» no que diz respeito a «sopa de peixe», ja referida. Ao percorrer diversas localidades
portuguesas, muitos sao os restaurantes que oferecem esta iguaria gastronomica e vai-se
verificando que nao ha duas «sopas de peixe» iguais. Parece que o facto de ter «peixe»
€ o que torna as sopas «sopa de peixe», isto €, faz com que sejam «dguais», mesmo se
algumas levam «tomate» e outras nao, algumas devam arroz» e outras «<batata» ou «mas-
sa», etc. O nome, que nao sofre alteracdoes, nio acompanha as mudancas do referente,
0 que nao sucede com o «pdao» — no caso dos multiplos —, embora possa haver nomes
gramaticalmente diferentes para um referente no geral muito semelhante como em «pao
de nozes com passas»/«pao de passas e noz»/«pao de passas e nozes».
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as distin¢gdes explicitadas para «sopa de peixe» as Unicas diferencas
situam-se nas opcoes graficas: com preposicao («pido de Santana»),
sem preposicao («Pao Santana») e este ultimo com a adicao paren-
tética da precisio quanto a origem geografica para indicar a locali-
zacao de Santana na Madeira. Nas trés possibilidades, reconhece-se
apenas um referente pao de Santana (Madeira)», sendo o conteudo
dos paréntesis um pormenor redundante que se poderia excluir:
«pao de Santana» porque se sabe que este toponimo remete para
a Costa Norte da ilha da Madeira. Nao sao estas formacodes, com
variantes ortogrificas, que importam por agora, nem sdo as que se
entendem como «sub-hiponimos». Para estes interessam casos como
«pao Santana de fatias». O facto de se acrescentar a extensao «de
fatias» remete para um referente distinto do de «pao Santana», por-
que um vem fatiado e o outro nio. Se a informac¢io vem no nome,
ela especifica-o e constitui um outro nome para um outro referente.

Sao estes nomes que se vao analisar, observando alguns deles para
identificar construcdes morfologicas. A mais comum parece ser a do
nucleo (o nome do pao-base) com outro elemento de composicio,
ou seja, X + ADJECTIVO. Pode suceder que haja apenas o proprio
nome do p3o e um outro com um nicleo mais um adjectivo. E o
que se observa com «padeirinha» seguindo o padriao: X (VARIANTE)

+ ADJECTIVO com unicamente um multiplo:

«padeirinha»/«padeirinhas»/«pandeirinhan.

«padeirinha escura»/«pandeirinha escura».

Considera-se que a «padeirinha [com a variante «pandeirinha»]
escura» se distingue da «padeirinha» (com variantes) sem qualquer
extensdao. Este € o nome que da origem ao anterior. Veja-se o caso

4

de joana»* => multiplos:

4 Seria interessante procurar a histéria ou a sua origem para explicar o nome
«joana» atribuido a um pao. Apresenta-se como um nome proprio feminino, mas a
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joana»
joana grande»
joana integral»

{joana pequeno».

O pao identificado como oana» tem formatos distintos e ou se
quer um (o masculino advira da identificacio de «pa0»”) joana grande»
ou um joana pequeno», nao correspondendo um ao outro. De modo
que o adjectivo, como parte integrante do nome, permite reconhecer
dois paes diferentes. Dizer joana integral> implica um pao especifico
que se diferenciara de apenas oana». Pressupde-se que este nao
tem massa integral, enquanto o que tem o adjectivo no nome a tem.
Assim, oana» apresenta trés sub-hiponimos identificados no corpus.

Pode suceder que o nucleo (X) ja seja composto e integre um
qualificativo é o caso de «pao alemao». A partir dele constroem-se
os multiplos por dois procedimentos distintos ou com preposicao
e um sintagma dela dependente (X + SPREP) ou com um nome
adicionado (X + N), ao qual foi, por regra, omitida a preposicao.

Para exemplificar, facultam-se «pao alemio» e os seus multiplos:

«pao alemao com requeijao e frutos secos»
«pdo alemiao com sementes»
«pao alemao passas»

«pao alemiao sem sementes».

Pela observacao destes hiponimos, compreende-se que as
extensOes prepositivas siao identificadoras e especificam o pio,
distinguindo-o dos restantes porque «pao alemao com sementes» se
opde a «pdo alemao sem sementes». As preposicdes «com» e «sem»
sao determinantes e uma ou a outra fazem a diferenca, sendo os

referentes também eles distintos. O hipénimo «pao alemao com

historia do nome, que se saiba, esta por fazer.
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requeijdo e frutos secos» permite concluir que os ingredientes
adicionados fazem parte integrante do nome, indicando tratar-se
de um outro pao. Aqui, os ingredientes adicionados a massa sio
dois (um deles plural): «requeijao» por um lado e por outro «rutos
secos», 0 que pressupoe que esta possibilidade se pode multiplicar,
originando mais nomes em funciao da adi¢dao/variacio dos ingre-
dientes. Quanto ao hiponimo «pao alemio passas», deixa claro que,
a massa-base, foram inseridas apenas «passas», tratando-se de «pao
alemiao com passas». Assim, os multiplos ocorrerdo em fun¢ao do
fruto seco que o criador do pao, que pode nio ser o padeiro, mas
quem encomenda o pao, decidir inserir na massa, o que pressupode
que os multiplos, potencialmente, sdo varios, ja que os {rutos secos»
sio em numero consideravel.

As possibilidades para hipénimos sio inimeras (X + VARIAS
POSSIBILIDADES). Repare-se no exemplo de «baguete»/<baguetes»

e dos seus multiplos:

«<baguete 200G (trigo)»
«baguete 200G N (trigo + malte)»
«baguete alho (congelado)»
«<baguete com sementes»
«<baguete de cereal»
«<baguete de piao»

«baguete de passas e nozes»
«<baguete de sementes»
«baguete rustica»

«<baguete tostada»

«<baguetes com multicereais»

«pao baguete».

Contabilizam-se, por agora, no corpus, doze nomes que deriva-

ram de «baguete» (com a variante nuclear no plural: <baguetes»).
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Além do nucleo com qualificativo («baguete rustica», <baguete
tostada»), registam-se os nomes com nucleo e um sintagma pre-
posicional iniciado por «com» (<baguete com sementes», <baguetes
com multicereais»). Ocorre o uso da preposicao «de» (<baguete de
cereal», <baguete de pao»’, <baguete de passas e nozes», <baguete
de sementes»). Verifica-se, ainda, a omissao de preposi¢cio (<baguete
alho (congelado)»). A informacao parentética «(congelado)» é con-
siderada como parte compositiva do proprio nome porque se dis-
tinguira o pao que a tem daquele que niao a comporta (<baguete
alho»), ja que este niao passard pela congelacio. Os parénteses vio
aparecendo em varios nomes de «pdo», a fim de facultar precisdes
importantes e a considerar: é o caso de «baguete 200G (trigo)» e
«baguete 200G N (trigo + malte)» ao incluir os cereais que estio
na base da massa da «<baguete», ou um «trigo» ou, aqui, dois «(trigo
+ malte)». As possibilidades compositivas sao tantas que se fica ja
com a clara sensacao de que mais nomes poderiao advir destes,
multiplicando-se os hiponimos. Chama a atencao a indicacao das
quantidades em duzentos gramas (<200G»). Vem ainda a especificaciao
da farinha ser «<normal> (<N»). A indicacdo numérica das quantidades
¢é parte integrante do nome porque o especifica e pode ir variando.

Observe-se o caso dos multiplos de «bolo do caco»°:

5 Sido curiosas as designacdes «baguete de pio» e «pio baguete». A primeira
implicara a referéncia a «pao» como sinénimo de «trigo», ja que é um uso popular
comum que surge, por exemplo, em determinadas regides em «ceifar o pao», ou seja,
«ceifar o trigo». A segunda podera estar relacionada com o formato (<baguete») que
O «pdo» assume e que se expressa apenas em «baguete».

6 Para «bolo» e «pio», enquanto nomes distintos para referentes comuns, veja-
-se, por exemplo, Rebelo, 2021. O bolo do caco» € um pao da Regiao Auténoma
da Madeira com larga tradicio. Comeca a ter «exportacao», sendo, porventura, por
isso, que alguns nomes de «pao» vio acompanhados da origem entre parénteses
«Madeira)». O nome «bolo» vai servir para nomear uma diversidade consideravel de
«paes», surgindo, por vezes, a ddvida se sao «pao» ou «bolo». A questao previamente
colocada ao longo da investigacdo realizada leva a crer que as diferencas de «sal»
e «acucar € que ditardao as preferéncias ora por um ora pelo outro como em «bolo
de leite» —> «pao de leite» ou «pao de Deus» (um bolo?). As davidas vao surgindo
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«<bolo do caco 250G (Madeira)»
«<bolo do caco 500G (Madeira)»
«<bolo do caco ¢/ manteiga de alho»
«<bolo do caco grande»

«bolo do caco pequeno»

«bolo do caco regional».

O «bolo do caco» assume quantidades distintas que podem vir
referidas de um modo geral com os adjectivos (<bolo do caco grande»,
«bolo do caco pequeno») ou com a quantidade precisa (<bolo do caco
500G (Madeira)», <bolo do caco 250G (Madeira)»). Até que ponto
se poderiao considerar como sin6énimos porque correspondentes
(<bolo do caco grande» — bolo do caco 500G (Madeira)», <bolo do
caco pequeno» — <bolo do caco 250G (Madeira)»)? Nao se discute, de
momento, esta questao que tem, no entanto, interesse consideravel
para o estudo dos hipénimos de «pao». A sinonimia € uma tematica
que implicara, e muito, a vivéncia s6cio-cultural para a abordagem
linguistica. Isso leva a tentar compreender 0s usos correntes que
os falantes fazem da lingua. Por exemplo, «pao de forma» e {orma»
sdao equivalentes, nao se tratando de um caso de sinonimia. O que
acontece € que, em «pdo de forma», alguns falantes suprimem «pao
de» ficando unicamente {orma», havendo uma reduc¢ao por apaga-
mento por se considerar desnecessaria o centro nuclear (diferente
de nucleo). Passa a ser uma parte, aquela que possibilita a distin-
cao com os restantes elementos: nio o fazem «piao de», fazem-no
«orma». Entdo, acontece que pode haver um nidcleo com supressao
de elemento nio central, sendo o que se observa com os multiplos
«Gorma grande» e {orma pequena», no conjunto dos derivados (ou

multiplos) de «pao de forma»:

relativamente a casos como <bolo da noiva» e <bolo da serra». Serdo realmente «pao»,
embora certos falantes o digam ser?
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«(Mad) pao forma alfarroba Cong»

«pao de forma de cereais»

«pao de forma de alfarroba inteiro»

«pao de forma de fermentacao natural»

«pao de forma grande»

«pao de forma integral»/«pao integral de forma»
«pao de forma integral de cereais»

«pao de forma pequeno»

Nestes oito nomes, todos derivados de «pio de forma», em
que surge, de novo, o tamanho do piao a marcar a diferenca
(«p2o de forma grande», «<pao de forma pequeno»), as formacodes
variam, havendo derivados dos proprios derivados («pao de forma
integral> — «pao de forma integral de cereais»), constituindo-se
aquele como nucleo dos que dele se estabelecem. Anotaram-se
compostos sem que ocorra o nucleo no corpus. Assim, «pao de
forma de alfarroba inteiro» e «(Mad) pao forma alfarroba Cong» —
sem preposicoes — fazem pressupor que exista o «pdo de forma
de alfarroba». Ambos se formaram a partir dele. Nos subtipos,
o referente é distinto porque um indica «congelado» («Cong») e
da Madeira («Mad»), enquanto o outro especifica que é «inteiro».
Ha uma clara diferenca entre «pao de forma integral de cereais»
e «pao de forma de cereais». O facto de aquele ter «integral> no
nome comprova que nao sejam o mesmo, ja que «pdo de forma
de cereais» ndo tera farinha integral. Isso implica que o nome, e
0 pao que designa, seja uma unidade (linguistica e cultural) que
vale no seu todo, diferenciando-se dos restantes nomes formados
a partir do mesmo ntcleo ou centro nuclear. Neste conjunto de
oito nomes, destaca-se «pao de forma de fermentaciao natural»
pela especificacio ao modo de fabrico (fermentacio natural»),
que nao se esperaria encontrar no proprio nome. Contudo,

numa sociedade ocidental do século XX, havendo uma preocu-
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pacao crescente quanto a necessidade do «bio» e do «natural»,
culturalmente, nao se estranha que tal informacdao, que nao é
parentética, venha explicitada no préprio nome do pao, o que
faz a diferenca. Pressupde-se que o mais comum seja 0 pao sem
fermentacao natural. O facto de dar essa indicacio no nome faz
com que seja um piao especifico e diferente dos outros.

Um nome como «pao de agua» implica que a «agua» seja determi-
nante para a sua feitura, levando, obviamente, quantidades superiores
aos outros paes e ficando-lhe essa caracteristica no préprio nome.
Além de «pao de agua», pode vir indicado sem a preposicio («pao

agua»). No corpus em estudo, registaram-se os seguintes multiplos:

«pao de agua 200 grs»
«pao de agua grande»

«pdo de agua pequeno».

Por um lado, o peso/a quantidade (<200 grs»), notando-se diver-
géncia quanto ao modo de registar gramas («grs» e «G»), e, por outro,
o tamanho que deveria ir no mesmo sentido com os qualificativos
«grande» versus «pequeno». Assim, um nio € o outro. O facto de
haver apenas uma indicacio para «200 grs» deixa intuir que existirao
outros, mas, de momento, nao se listaram. Portanto, torna-se funda-
mental realcar que o estudo que se realiza tem a ver com a recolha
conseguida. Esta é, evidentemente, uma parte porque se deduz que
a listagem sera bem maior, por, claramente, consideracdes como
esta, ja que se espera encontrar um «pao de agua 500 grs» ou um
«pao de agua 100 grs», entre outras possibilidades.

Parecem ser comuns as variantes sem preposi¢cio como e€em «pao
de batata» e «pao batata». Alids, numa analise detalhada, verifica-
-se que as supressdes sdo constantes. Regista-se, por exemplo,
em elementos como «doce» em «batata-doce». Por conseguinte, a

partida, se se pensasse em duas unidades linguisticas diferentes
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porque «batata» e «<bata-doce» nio sio, referencialmente, o mesmo,
neste caso, sao-no. Ha aqui uma particularidade linguistica regional.
No portugués falado na Regiao Auténoma da Madeira, a distincao
nao se faz entre «batata-doce» e «<batata», mas entre «batata» (= «batata-
-doce») e «semilha» (= «batata»). Para quem fabrica e compra pao, a
nivel regional, dizer «pao de batata» é interpretado como «pao de
batata-doce». Este tubérculo ¢ mesmo um ingrediente essencial que
vai substituir o cereal de base da farinha, ou, entao, combinar-se
com ele. E famosissimo o «pao de batata» (ou «pido de batata-doce»)
e os seus multiplos registam ou nio «doce» no nome, constituido
por justaposi¢io («batata-doce»). Sao trés os multiplos identificados

no corpus:

«pao de batata grande»
«pao de batata pequeno»/«pao de batata-doce pequeno»

«pao de batata-doce grande em fatias».

Destes, tendo em conta o que se acabou de explicar, «pao de
batata pequeno» e «pao de batata-doce pequeno» constituem variantes
porque niao vao, em principio, remeter para coisas (os referentes)
distintas. Contudo, como se observou, «pio de batata grande» e
«pao de batata-doce grande em fatias» nio tém o mesmo referente.
O facto de um vir «em fatias» faz com que seja distinto do outro que
¢ vendido sem ser fatiado. Julga-se que estes exemplos sio larga-
mente suficientes para dar conta do fenémeno de multiplicacao de
hip6énimos que parece estar em franca expansiao. Os nomes do pao
vao apresentando novidades constantes e acompanha-las implica
prosseguir com a recolha, inclusive social e cultural (cf. Fotografias

5-10. Exemplares do «pao do Espirito Santo»).
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Fotografia 5.

vy,
i A

Fotografia 6.
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Fotografia 7.

Fotografia 8.
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Fotografia 9.

Fotografia 10.
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3. Consideracoes finais

O patriménio é a heranca que as geracdes anteriores foram
legando as seguintes. Defende-se, no entanto, que estudar o patri-
monio, incluindo o linguistico, nio consiste apenas num olhar para
tras. Implica observar o presente porque o patriménio se reconstroi
e reformula em funcio do uso que fazem dele os herdeiros. Por
conseguinte, tem duplo movimento: por um lado, implica dar conta
dos bens do passado herdados e, por outro, requer saber como é
tratado e usado no presente para perceber o que sera legado. Por
exemplo, no passado, a designacao «pao» parecia suficiente para
designar o bem de consumo diario essencial a subsisténcia humana.
Foi sendo necessario atribuir-lhe a determinacio de «caseiro» (vai
ganhando sentidos diferentes), no sentido de o diferenciar daquele
que nao o seria, por nao ser produzido no seio familiar. Hoje, uma
designacao como «pao de Santana», na ilha da Madeira, implica que
se saiba que vem na sequéncia de «pao caseiro». Portanto, é primor-
dial registar as novidades constantes nos nomes que parecem ir até
onde for a criatividade humana. O acto de nomear acompanha o acto
de criar, numa interligacao permanente entre Cultura e Linguistica.
O Patrimoénio Linguistico afere dessa relacio.

O corpus oferece varias possibilidades de analise. Por exemplo,
«pao de...» indica, por regra, um ingrediente fundamental, isto €&,
que sobressai no fabrico e «pao com...» especifica, em principio, um
ingrediente (ou mais) que vai (vdo) caracterizar o pao. A multipli-
cacio dos nomes revela que certo nome de pao nio tem o mesmo
referente, criando-se o que se considerou ser um «sub-hipénimo».
As preposicdes, enquanto elementos gramaticais de ligacao entre
unidades distintas, fazem toda a diferenca para especificar o que
se pretende dizer. Embora no corpus elas ocorram, por vezes, apa-
gadas, isso sera, decerto, para agilizar a formula¢io ou facilitar

o processo de escrever o nome. A Morfologia auxilia na anilise
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linguistica, evidenciando se nomes com ou sem preposicdes, assim
como singulares ou plurais, além de outras particularidades gra-
maticais, constituem variantes ou outros nomes. Horizontalmente,
lado a lado, com separacao por barra (/), colocam-se as variantes
e, verticalmente (a constituir o paradigma, a classe de palavras),
as unidades linguisticas, ou seja, os nomes — diferentes — do pao.
Apenas estas indicam outros nomes, incluindo hipénimos e sub-
-hipénimos.

Seria importante que estes dados, num certo momento do estudo,
dessem conta dos usos destes nomes do «pao» pela comunidade
linguistica em analise e ndo apenas das designacdes criadas pelos
estabelecimentos comerciais, onde também ha falantes, sendo quem,
em principio, fixa os nomes. Neste sentido, apresenta-se ja uma com-
ponente de um inquérito a estudantes universitarios. Confrontando,
por um lado, uma primeira parte (com as respostas a solicitacido
«Se consome pao, indique o nome do pao que costuma comer.» €
aquela que complementa esta: «Indique outros nomes de paes que
conheca.») em que as respostas apontam para um numero bem menor,
quando comparado com o que é requerido, por outro lado, numa
segunda parte do questionario (lista com 128 nomes), pedindo-se
para sublinhar os que cada um conhece. Explorar o questionario
serd tema para outra ocasido, mas regista-se, preliminarmente, que
0s nomes em uso sdo, por principio, menos do que os existentes
e do que aqueles que se conhecem: os falantes vao tendo contacto
com eles em padarias ou outras superficies comerciais.

Assim, € possivel concluir que a um hiperénimo correspondem
muitos hipénimos, havendo uma lista (um paradigma) em aberto.
E, ainda, possivel chegar a conclusio de que, a um hipénimo, cor-
responderio muitos «sub-hiponimos», continuando a manter-se a
classe de palavras aberta. Os nomes fazem a diferenca. Porque dizer
apenas «pao» nio especifica, mas generaliza, como acontece com

«agua» ou «café», além de outros a merecer estudo, comprova-se que
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a determinacao leva a criacao de outros nomes. Ha caracteristicas
adicionadas que sao facultativas («pao de batata-doce saboroso» ou
«bolo do caco quente»), enquanto outras sio obrigatorias porque
identificadoras de um nudcleo comum («pao de batata grande» e
«pao de batata-doce grande em fatias») e diferenciadoras («pdo de
batata-doce pequeno» ou «bolo do caco grande»).

Os nomes do piao apresentam muitas informacdes, que siao parte
integrante, ou seja, constitutiva, do proprio nome. Linguisticamente,
revelam ingredientes, tamanhos, quantidades, formatos, origens,
nacionalidades, funcdes, tradi¢cdes, etc. Hi nomes que, para serem
interpretados, necessitam de conhecimentos culturais porque alguns
sdo nomes regionais (<bolo do caco», «escarpiada»), outros remetem
para uma geografia identitaria nacional («papo-seco», <broa») e, numa
comunidade regional como é a do arquipélago em estudo, encontram-
-se também nomes internacionais («pao de jamon», <baguete»). Estes
podem constituir uma «ameaca» ao patrimonio linguistico, mas as
suas dinamicas evidenciam contactos linguisticos proficuos.

Nos dados recolhidos para o tema linguistico do pao, seria util
diferenciar formacoes lexicais (que designam o «pao») de acordo
com a sua integraciao, tanto temporal, como de usos, no patrimonio
da lingua. Esta proposta (entre outras) constitui um desafio para
prosseguir com a investigacao. O estudo dos nomes do pao, no
arquipélago madeirense, enquanto comunidade que fala portugués,
vai prosseguir. Posteriormente, os dados serio confrontados com
os de outras comunidades da mesma lingua. A abordagem, além
de linguistica, tera, igualmente, o contributo da vivéncia cultural.
As questdes que se tém colocado continuam a ser as mesmas e
sintetizam-se nas seguintes: Que nomes pode ter o «pao»? Por que
razio numa area circunscrita como o arquipélago madeirense a lista
dos nomes do «pao» é aberta, recebendo, constantemente, novas
designacoes? Como se estruturam e compdem 0s nomes que O «pao»

recebe na Regiao Auténoma da Madeira?
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Resumo: No presente artigo/capitulo, faz-se o reconhecimento,
caracterizacao e descricao da estrutura <comegar por + infi-
nitivo> no Portugués Europeu da atualidade, seguindo esta
metodologia: num primeiro momento, procede-se a identifica-
cao do seu significado que, em sentido lato, se pode considerar
de «nceptivo», mas sem exclusividade (é que existe, ao seu
lado, um nuimero consideravel de outras construcdes com o
mesmo significado portadoras, todavia, de propriedades idios-
sincraticas, que as distinguem, tais como - alguns exemplos apenas
- principiar a, comec¢ar a, desatar a, deitar a, largar a, romper a,
meter-se a, por-se a, recomecar a, ficar a), nao tanto por focalizar o
Jdimite inicial> de uma situacao (seja ela dinamica ou estativa), mas
simplesmente por marcar o «inicio de uma situacao colocada em
1.° lugar numa série» ou, sob outro ponto de vista, uma construciao
discursiva, estruturadora da informaciao, na ocorréncia, no inicio; a
seguir, indaga-se da sua delimitacao estrutural, isto é: recorrendo
a testes quase exclusivamente de natureza sintatica, verifica-se que

comecgar por se pode considerar um verbo semiauxiliar e a sequéncia
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«comegar por + infinitivo», uma construcao perifrastica (ou peri-
frase) verbal; por fim, procede-se a descri¢iao sintdtico-semantica
(tipos de sujeito, configuracdes sintaticas, classes aspetuais de
predicacoes), no sentido de averiguar as suas compatibilidades e
restricoes de selecao. Fica-se a saber, por exemplo, que comecar
por se combina com todo o tipo de eventos dinamicos (processos,
processos culminados, culminacdes) e ainda com os estativos, mas
s6 com os faseaveis, nio com os nao faseaveis.

Palavras-chave: <comecar por + infinitivo>, verbo semiauxiliar, perifrase
discursiva — «estruturador da informacao», construciao «inceptivar,

Portugués Europeu.

Abstract: In this article/chapter, the recognition, characterization and
description of the structure <comecar por + infinitive> in contempo-
rary European Portuguese is carried out, following this methodology:
firstly, its meaning is identified, which, in a broad sense, can be
considered «inceptive», but without exclusivity (it is because there
is, alongside it, a considerable number of other constructions with
the same meaning, which nevertheless bear idiosyncratic properties
that distinguish them, such as - just a few examples — principiar
a, comegar a, desatar a, deitar a, largar a, romper a, meter-se a,
por-se a, recomegar a, ficar a), not so much because it focuses on
the «nitial limit> of a situation (be it dynamic or stative), but simply
because it marks the <beginning of a situation placed in 15 place in
a series» or, from another point of view, a discursive construction,
structuring information, in the occurrence, in the beginning; next,
its structural delimitation is investigated, that is, using tests almost
exclusively of a syntactic nature, it is verified that comec¢ar por can
be considered a semi-auxiliary verb and the sequence «comecar
por + infinitive», a verbal periphrastic construction (or periphrasis);
finally, a syntactic-semantic description (types of subject, syntactic
configurations, aspectual classes of predications) is carried out, in
order to ascertain their compatibility and selection restrictions. It
is known, for example, that comecar por is combined with all types
of dynamic events (processes, culminated processes, culminations)
and also with stative ones, but only with phased ones, not with

non-phased ones.

76



Keywords: <comecar por + Infinitive>, semi-auxiliary verb, discursive
periphrasis — «information structuring», «<inceptive» construction,

European Portuguese.

<Comegar por + infinitivo> no Portugués Europeu

Introducio

<Comegar por + infinitivo> é uma construcio verbal que apa-
rentemente (é disso que se trata) partilha o mesmo significado, o
prototipico, com estas vinte e uma outras (que discriminei em nove
grupos, por cada conjunto exibir um significado peculiar, especial,
como se vai poder ja ver, por exemplo, para a constru¢cio em ana-
lise): (i) <comegar a + infinitivo> e <principiar a + infinitivo>; (ii)
<desatar a + infinitivo>, <deitar a + infinitivo>, <largar a + infini-
tivo>, <romper a + infinitivo>, <deitar-se a + infinitivo>, <botar-se a
+ infinitivo> e <desandar a + infinitivo>; (iii) <entrar a + infinitivo>
e <entrar + gerundio>; (iv) <pegar a + infinitivo>; (v) <meter-se
a + infinitivo>; (vi) <por-se a + infinitivo>, <ficar a + infinitivo>,
<ficar + gerandio> e <quedar-se a + infinitivo>; (vii) <recomegar
a + infinitivo>; (viii) <passar a + infinitivo>; (ix) <comecar por +

infinitivo>, <comecar + gerundio> e <principiar por + infinitivo>.1

1 Como orientacio, eis as etiquetas que atribui, ja 14 vio varios anos (carece, por
isso, de uma revis(itag)ao), em documento privado nao publicado, a estes agrupamentos
verbais: as duas do grupo (i) marcam o «nicio» de uma situacao simplesmente, isto €&,
sem quaisquer nuances; as sete do (ii), o «nicio repentino»; as duas do (iii), o «nicio
mais ou menos repentino»; a Unica do (iv), o «nicio + intensidade»; a unica do (v), o
«nicio + habito + afinco, determinac¢ao»; as quatro do (vi), o «nicio + duracao/conti-
nuidade»; a Unica do (vii), «novo inicio, depois de pausa»; a dnica do (viii), o «nicio,
resultante da transicao de uma situacao para outra»; e, por fim, as trés do (ix), «nicio
de uma situacao colocada em primeiro lugar numa série» ou, mais precisa e rigoro-
samente (escrevo agora), «colocacao de uma situacao em primeiro lugar numa série».
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Em relacdo ao conjunto de construcdes que acabo de explicitar,
e com base num corpus préprio? (recolha, predominante, em tex-
tos literarios e na imprensa escrita® ao longo da tltima década do
século XX e dos primeiros anos do século XXI), deve chamar-se a
atenciao para a seguinte propriedade: ha algumas que estio ampla-
mente documentadas (a cabeca, <comecar a + infinitivo>), outras
consideravelmente (por exemplo, <desatar a + infinitivo>, bem como
a construc¢iao sob escopo, <comec¢ar por + infinitivo>), outras pouco
(é o caso de <meter-se a + infinitivo>) e outras, ainda, muito pouco
(como <romper a + infinitivo>).

E agora, porque o objetivo é (ficar a) conhecer a sua gramatica,
passemos a descricio de <comecar por + infinitivo>, explicitando o
seu significado (especifico), a sua definicao estrutural (ou do seu
maijor ou menor grau de «perifrasticidade»), a sua descricdo sintatico-
-semantica e/ou das possiveis restricoes de selecido, ressaltando, por
fim, na conclusio, o que resultou deveras distintivo da analise que

aqui se empreendeu.?

2 Deste corpus, por assim dizer, maior estio disponiveis, porque publicados, os cor-
pora relativos as construcoes <ficar a + infinitivo>, <principiar a + infinitivo>, <meter-se
a + infinitivo>, <comeg¢ar a + infinitivo>, <passar a + infinitivo> e <por-se a + infinitivo>
(cf. Barroso, 2021, 2020a, 2019b, 2019a, 2017 e 2016, respetivamente), ja estudadas.

3 De todos os enunciados recolhidos siao indicadas as fontes, e deste modo:
no corpus, por meio de uma sigla (ou, esporadicamente, de uma forma reduzida),
seguida(s) da(s) pagina(s), se se tratar de um texto literario; da data, se se estiver
na presenca de um periddico; ou de ambas as indicacdes, se for uma revista. Ha
ainda alguns (muito poucos) que tém outras origens, a saber: os que nao exibem
qualquer indicaciao sio producodes do autor, na sua qualidade de falante nativo; dos
restantes, indica-se a fonte em nota de rodapé.

4 Metodologia inspirada em grande parte em Garcia Fernindez (2006), que tenho
vindo a adotar em trabalhos da mesma natureza (cf. Barroso, 2016, para <pér-se a +
infinitivo>; 2017, para <passar a + infinitivo>; 2019a e 2019b, respetivamente, para
<comegar a + infinitivo> e <meter-se a + infinitivo>; 2020a e 2020b, para <principiar
a + infinitivo>; 2021, para <ficar a + infinitivo>; e, ainda, em publicacao, <desatar
a + infinitivo> e <romper a + infinitivo>).
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1. Do significado ... especifico

Quando abordei pela primeira vez esta matéria, mais precisamente,
que me ocupei de perifrases verbais inceptivas, e de modo concreto
da construcio sob anilise, escrevi o seguinte (Barroso, 1994, pp.
137-138):

2.3. A categoria aspectual da colocacao

Esta categoria aspectual, ao contrario das duas anteriores
(que nos informam acerca do desenvolvimento da accdo ver-
bal), assinala a relacio de uma ac¢io com outra (ou outras)
accio(oes) do contexto. Este, como W. Dietrich (autor que
acrescentou esta categoria aspectual ao modelo coseriano) re-
fere, «se introduce implicitamente y a menudo s6lo en general,
es decir, no en relacion a determinadas acciones, sino s6lo en
relacion con ciertas acciones posibles, y constituye un segun-
do plano con respecto al cual se considera o ‘coloca’ la accién
explicita». Assim sendo, os termos da oposicio correspondem
ao ‘plano da accao considerada’ e ao ‘plano da acciao (ou ac-
¢des) nao considerada(s)’, ou, simplesmente, considerada/ nao
considerada(s).

A colocacio compreende trés subcategorias e todas repre-
sentadas perifrasticamente na norma linguistica portuguesa
contemporanea, a saber: 1. alinhamento (ou ordem), 2. disposi-
cao resultante e 3. demarcacao.

2.3.1. A subcategoria aspectual alinhamento (ou ordem)

Significa esta subcategoria a ‘ordem’ de ocorréncia da ac-
cao verbal ‘considerada’. De acordo com este principio, uma
ac¢ao pode alinhar-se no seu comeco, no meio, ou no seu termo.
Em portugués, porém, s6 o ‘alinhamento’ da accao verbal no seu
comeco (cf. fig. 4) e no seu termo (cf. fig. 5) se encontra realizado

perifrasticamente.
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Os significantes (= perifrases) que expressam este(s) valor(es)
aspectual(ais) na norma linguistica portuguesa sio comecar + por
+ infinitivo (ou comecar + gerundio), para o comeco; acabar
+ por + infinitivo (ou acabar + gerundio) e terminar + por +

infinitivo (ou terminar + gerundio), para o fim.

1. comeca por
FALAR
ST oo 60
N o CONSIDERADA
N SN
N =
RN Sty
N ~
N = 2
N 3 - L
N N -~ £ <
A E X
———— - ———— > - —— — — » NAO CONSIDERADA
Ponto de vista  (x) y z
do falante
Fig. 4

e ainda (Barroso, 1994, pp. 139 e 140):

Antes de estudarmos os seus paradigmas, convém referir que
comecar + por + infinitivo e comecar + ger., por um lado, e aca-
bar + por + inf. e acabar + ger., por outro, representam variantes
da norma, para o alinhamento da ac¢ao verbal no seu comeco e
no seu término, respectivamente; e que terminar + por + inf. e
terminar + ger. constituem variantes de acabar + por + inf. e
acabar + ger., também respectivamente.

A desproporcionalidade dos paradigmas apenas nos informa da
sua vitalidade na norma (comecar + por + inf. é muito mais fre-
quente que comecar + ger.) e nao do seu caracter funcional: ambas
as construgoes sao perfeitamente normais, porquanto se efectivam
na respectiva norma, tal como os exemplos o demonstram (muito
embora faltem exemplos contextualizados para todas as morfotaxes).

E no que a coocorréncia/combinacao verbal diz respeito,
documentamos, quer o uso de verbos plenos (‘durativos’ e ‘mo-

mentaneos’), quer o uso de verbos cépula.
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O que acaba de se afirmar continua no essencial valido. De qual-
quer modo, uma outra perspetiva sobre o mesmo objeto constitui
sempre uma atualizacao relevante, precisamente por contribuir para
aprofundar o seu conhecimento — o que aqui se esta a tentar fazer.

Porque, aparentemente (na realidade, recordo, nao o faz),
<comegar por + infinitivo> focaliza o «comeco» da situaciao deno-
tada pelo predicado cujo nucleo é a forma verbal de infinitivo,

esta-se, também aparentemente, diante de uma constru¢ao «incep-

tiva», e a raziao de ser assim tem muito provavelmente a ver com
o facto de o semiauxiliar ser o mesmo para as duas perifrases
— para a aspectual (comegar a) e para a discursiva (comegar por)
— e, sobretudo, por haver uma relacio semantica entre focali-
zar o inicio de um evento e situar um evento no inicio de uma
série (Garcia Ferndndez, 20006, p.55). Porém, o «verdadeiro» (e,
aqui, especifico) significado da construc¢iao sob analise é ser um
«estruturador (discursivo) da informacao», mais propriamente,
um «marcador» ou «ordenador de abertura», equivalendo mais ou
menos a «em primeiro lugar», «primeiro», «primeiramente» e afins>,

como os enunciados (1) a (20), constituintes do corpus6 aqui

5 Sobre marcadores discursivos e, em particular, sobre os que tém a funcio de
estruturar a informacdo, cf. Lopes & Carrilho (2020, pp.2693-2696) e, muito espe-
cialmente, Martin Zorraquino & Portolés Lazaro (1999, pp.4083-4093)

6 Que disponibilizo num Anexo, logo a seguir a Bibliografia.

A propésito do corpus e respetiva organizacao, atente-se neste esclarecimento:
os enunciados que aparecem no corpo do texto, numerados de (1) a (44), sio na sua
grande maioria imediatamente seguidos de uma outra indicacao numérica constituida
por um algarismo em negrito, o da esquerda, seguido de outro «em nao negrito», o da
direita. O primeiro, que teoricamente vai de 1 a 24 (cf. Barroso, 2007, pp. 133-151),
indica/significa o «empo verbal> (simples ou composto) em que a constru¢ao aparece;
o da direita, o namero de ocorréncias efetivamente coligidas desta construcio em
cada tempo verbal, com a finalidade de documentar, sempre que possivel, incluindo
a «pessoa-numero», sobretudo propriedades de natureza sintitico-semantico-lexical, a
informacao que de facto é relevante para a descricio da construcio.

No presente corpus, temos ocorréncias da construcao <comegar por + infinitivo>
nos seguintes tempos verbais: 1. «presente» do «indicativo», 2. «pretérito» «perfeito»
do «ndicativo», 3. «futuro» (do «presente») do «indicativo», 4. «pretérito» <imperfeito»
do «ndicativo», 5. «pretérito» «mais-que-perfeito» do «indicativo», 6. «condicional»
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tido em consideracio, documentam e as respetivas parifrases’

inequivocamente demonstram.

(1) 1.2. Este levantamento geracional — que depois ird en-
troncar no maoismo e na extrema-esquerda — comeca por ser
[primeiramente é] uma revolta cultural por inteiro.»

(2) 2.1. «Esta primazia da oralidade tem varias raizes: uma,
de ordem pratica (é mais facil, mais imediato falar do que escre-
ver); outra, da histéria evolutiva de cada um de nés (aprendemos
primeiro a falar do que a escrever); outra ainda, da histéria dos

povos (as linguas comecaram por ser [primeiro foram] apenas

meios de comunicaciao oral e s6 pouco a pouco se foi inventando
e aperfeicoando a escrita).»

(3) 3.1. <A Mobil e a BP estido a fazer uma joint venture, uma
associa¢cdo em Portugal e em toda a Europa.

Vamos comecar juntos a partir de Janeiro.

Comegcaremos por mudar [Primeiro mudaremos] todos os
Postos Mobil para as cores da BP. O que nos dara uma rede su-
perior a 250 Postos de Abastecimento, s6 em Portugal.»

(4) 4.2. <O cao guardava sempre o melhor para o fim, comegava
por despachar |primeiro despachava) as fatias de pao e s6 depois
€ que se entregava aos prazeres da carne, mastigando sem pressa,

conscientemente, saboreando os sucos.»

(ou uturo» do «pretérito» do «indicativo»), 7. «presente» do «conjuntivo», 8. «preté-
rito» dmperfeito» do «conjuntivo», 9. futuro» do «conjuntivo», 10. <dmperativo», 11.
«dnfinitivo» «<nao pessoal», 12. «nfinitivo» «pessoal», 13. «gerindio», 16. «futuro» (do
«presente») composto do «indicativo», 17. «pretérito» «mais-que-perfeito» composto do
«<dndicativo» 18. «condicional> (ou «futuro» do «pretérito») composto do «indicativo»,
20. «pretérito» «mais-que-perfeito» composto do «conjuntivo», 22. «infinitivo» «nao
pessoal> composto, 23. «infinitivo» «pessoal> composto e 24. «gerindio» composto.

7 Estas (as parafrases), que coloco entre colchetes, estao assinaladas em itdlico.
O sublinhado, por seu turno, destaca as expressOes linguisticas introdutoras das
situacdes que se encontram nio em primeiro lugar, mas em estreita correlacio com
aquelas, contribuindo, assim, para uma mais nitida explicitacio do seu significado:
serem «estruturadores (discursivos) da informac¢ao».
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(5) 5.2. <O grupo comecara por se reunir [primeiro reunira-
-se] na Capela das Franciscanas Missiondrias de Maria, passando
depois para o Semindrio da Luz.»

(6) 6.1. R. - A diferenca ndao é antagonica.

P. - Porqué?

R. — Comecaria por dizer [Primeiro dirial uma coisa que vai
certamente provocar estranheza em leitores bem mais comporta-
dos do que eu. Nunca me senti um secretirio quando me sentei
no gabinete. Eu sempre me senti um militante contra as opressoes
do mundo. [...].»

(7) 7.2. Por isso, embora os viciados comecem por drogar-se
[por um lado se droguem] para se sentirem «altos», acabam a fazé-
-lo [por outro fazem-no] para nao se sentirem «baixos».»

(8) 8.2. {...], seria preferivel que comecdssemos por servir-nos
[primeiro nos servissemos] de métodos discretos, menos ostensivos,
mas acaso mais eficazes que mandar o exército ocupar as ruas,
fechar o aeroporto e instalar barreiras nas saidas da cidade,»

(9) 9.1. Prevenimos, porém, desde ja, que ndao sera possivel
chegar a uma conclusio, ainda que provisoria, como o sao todas,
se nio comegcarmos por admitir [primeiro ndo admitirmos ou
admitirmos primeiro] uma premissa inicial certamente chocante
para as almas rectas e bem formadas, [...].»

(10) 10.1. <E nos, de que crime ou de falta somos culpados
ou acusados, Nio tenha pressa, senhor doutor, comecemos por
acomodar-nos [primeiro acomodemo-nos], conversaremos melhor.
O médico e a mulher sentaram-se num sofa e esperaram.»

(11) 11.2. <Temendo defrontar-me com os fantasmas da minha
infancia, de forma demasiado abrupta, decidi comegar por visitar
[primeiro visitar] as igrejas do meu actual bairro.»

(12) 12.1. «Para ultrapassar o mal portugués era preciso

comegar por remover [primeiro remover] o Salazar.»
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(13) 13.1. «Foi precisamente Jorge Cruz que abriu a sessido, co-
megando por recordar [recordando (em) primeiro (lugar)] Manuel
da Fonseca, escritor falecido na passada quinta-feira, salientando
que «perdemos um homem mas ganhamos a sua obra».»

(14) 16.1. «Cavaco Silva recusou um convite da SIC para par-
ticipar no dia 29 no programa «Esta Semana», coordenado por
Margarida Marante. O ex-primeiro-ministro terd comecado por
ponderar [terd primeiro ponderadol a aceitacio do convite mas
acabou por recusar, adiando para outra ocasiao o regresso aos
ecras da TV.»

(15) 17.3. <A exemplo do padre, baviam comecado por in-
cendiar [baviam primeiro incendiado] as casas dos pestiferos — e
entre elas a minha — mas o fogo, o calor, os gritos, o terror, deram
num desregramento destrutivo que nada poupou.»

(16) 18.1. <A professora de Inglés tinha o rosto sério. Anda
pelos sessenta anos, é mae e avd, e, ao contrario do que feria co-
mecado por parecer [teria primeiramente parecidol, nio é dessas
pessoas que se dedicam a passear pela vida distribuindo sorrisos
de mofa a esquerda e a direita.»

(17) 20.1. {...]. E escusa de vir queixar-se que ninguém ligou
ao seu programa. Tivesse ele feito as coisas de outra maneira,
tivesse ecle comecado por apresentar [tivesse ele primeiramente
apresentado] os 38 mil e tal caracteres de ideias, e ninguém o
criticaria como criticou.»

(18) 22.2. <Acho que a verdadeira razao por que andamos aqui
é o desemprego. Pode ter comecado por ser [ter sido primeiro] a
droga, mas agora é o desemprego.»

(19) 23.1. «V- 4 — Reintroduzir no Estatuto matérias que, depois
de nele terem comecado por ser contempladas [terem primeiro
sido contempladas), estio hoje reguladas em diplomas avulsos,

conforme, nomeadamente, é o caso de: [...].»

84



(20) 24.1. «Que queres dizer com isso, Que tendo comecado
por mandar [tendo primeiro mandado]l as mulheres e comido a
custa delas como pequenos chulos de bairro, é agora altura de

mandar os homens, se ainda os temos aqui, [...].»

A construcao <comegar por + infinitivo> ocorre com todos os
tipos de sujeito: animados e humanos, como em (21); animados e
niao humanos, como em (22); inanimados, como em (23), e nulos

expletivos, como em (24).

(21) 5.1. <Trés décadas antes, o tio, educado no Minho e no
Porto, comecara por se sentir abafado» com o calor excessivo
do vale, antes de se «apaixonar por aquela forca telurica» feita de
xisto, videiras e socalcos.»

(22) 4.2. <O cao guardava sempre o melhor para o fim, co-
mecava por despachar as fatias de pao e s6 depois é que se
entregava aos prazeres da carne, mastigando sem pressa, cons-
cientemente, saboreando os sucos.»

(23) 1.1. <As arvores crescem sOs. E a sOs florescem.

Comegam por ser nada. Pouco a pouco se levantam do chao,
se alteiam palmo a palmo.»

(24) @ Comegou por chover muito. Depois, foi o que se viu...

2. Da definicdo estrutural: perifrase e verbo semiauxiliar

Porque a construcio que se esta a descrever é praticamente sem-
pre tratada como perifrase verbal, faz todo o sentido convocarmos
os critérios habitualmente usados para, perante uma sequéncia no
minimo de duas formas verbais, se poder aquilatar se se esta na

presenca de uma perifrase ou de um grupo verbal, trate-se este de
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uma expressiao feita ou de uma combinacio sintatica de dois ou
mais verbos pertencentes a oracdes distintas.

Tais critérios sio exclusivamente (ou quase) de natureza sin-
titico-semantica. E nesta base que operam, para o portugués, por
exemplo, Gongalves & Costa (2002) e, ainda, Raposo (2013). Com

efeito, e tendo em consideracao estes nove critérios,

(i) impossibilidade de coocorréncia com oracdes completivas
finitas,

(ii) impossibilidade de substituicio do dominio encaixado por
uma forma pronominal demonstrativa,

(iii) impossibilidade de coocorréncia de duas posicdes de
Sujeito,

(iv) passivas encaixadas sem alteracido do significado basico
da ativa correspondente,

(v) impossibilidade de ocorréncia do operador de negacio
frasica no dominio nio finito,

(vi) ocorréncia dos complementos pronominalizados (cliticiza-
dos) em adjacéncia ao verbo auxiliar,

(vii) nao sele¢cdao do Sujeito,

(viii) coocorréncia com qualquer classe aspetual de predicados
verbais e

(ix) impossibilidade de ocorréncia de modificadores temporais

que afetem apenas a interpretacio do dominio nao finito,

Gongalves & Costa (2002) concluem que <ter e haver + participio
passado> sdo os unicos verbos auxiliares do portugués ou, usando
uma expressio sua (Gongalves & Costa, 2002, p.97), «os auxiliares
puros do Portugués», porque cumprem todos os requisitos usados
para a sua determinac¢io, e que a auxiliaridade «¢ um fenéomeno
gradual, no sentido em que, entre os verbos tipicamente auxiliares

e os nio auxiliares (ou principais), existe um conjunto de verbos
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cujo comportamento oscila entre o dos primeiros e o dos segundos.»
(Gongalves & Costa, 2002, p.49). Os demais (de passiva, temporais,
modais, aspetuais), tradicionalmente auxiliares, sio considerados
pelas autoras como «semiauxiliares», exatamente por nao cumprirem
o pleno dos critérios cujo elenco acabei de apresentar.

Por sua vez, Raposo (2013, p.1231) faz esta outra apresentacio
das propriedades dos verbos auxiliares, colocando a cabeca as de
indole semantica, basicas para o autor, no sentido de que estido
na origem das demais (duas, assinaladas com as primeiras letras
do alfabeto em maiuscula: A e B), seguindo-se-lhes as de natureza
sintatica (seis, e procedendo do mesmo modo: C, D, E, F, G e H),

discriminadamente:

(A): Os verbos auxiliares nao selecionam argumentos

(B): Os verbos auxiliares podem ocorrer com verbos impessoais
em oracdes simples

(C): Os verbos auxiliares niao selecionam orac¢des subordinadas
finitas introduzidas pelo complementador que

(D): Os verbos auxiliares nao se combinam com um verbo no
infinitivo flexionado

(E): Quando o complemento do verbo pleno de uma perifrase
verbal € um pronome clitico, este pode ligar-se ao verbo auxiliar

(F): Uma frase ativa transitiva contendo uma perifrase verbal
tem o mesmo significado basico da sua contraparte passiva

(G): As frases com perifrases verbais admitem a construciao
passiva pronominal, concordando o verbo auxiliar com o comple-
mento direto da frase ativa correspondente

(H): A negacao frasica incide (apenas) sobre toda a perifrase

verbal

Depois de as descrever, exemplificando sempre, apresenta,

em jeito de sintese, a sua lista de verbos auxiliares do portugués
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(Raposo, 2013, pp.1254-1255), os que exibem, conjuntamente, as
propriedades (A), (B) e (H): ter + pp (o auxiliar perfeito), ser + pp
(o auxiliar passivo), estar (a) (o auxiliar progressivo), ficar (a) e ir
+ infinitivo, considerando os demais como verbos semiauxiliares,
por exemplo (todos semiauxiliares aspetuais): andar (a), chegar
(a), comecar (a), continuar (a), passar (a), tornar (a) e voltar (a).
Agora, com base no que acabou de se expor, proceda-se a aplica-
cao dos seguintes testes, cuja funciao € averiguar e/ou documentar o
grau de manifestacio simultaneamente dos carateres «semiauxiliar»
de comecar por e «perifrastico» de <comecar por + infinitivo>:
Teste 1: a forma verbal nio finita (o infinitivo) nao pode ser
substituida(o) por uma «orac¢io finita», como o confronto de (26)

com (25) documenta.

(25) 8.1. <Recuaram prudentemente e em siléncio para a entra-
da da sua ala, podia ser que 0s cegos comegcassem por ocupar-se
dos mortos, que assim mandavam a caridade e o respeito, ou,
quando nio, que deixassem ficar, por nio a terem visto, alguma
das caixas, pequena que fosse,»

(26) *«Recuaram prudentemente e em siléncio para a entrada
da sua ala, podia ser que os cegos comegcassem por que se OCu-
passem dos mortos, que assim mandavam a caridade e o respeito,
ou, quando nao, que deixassem ficar, por nao a terem visto, algu-

ma das caixas, pequena que fosse,»

Teste 2: a forma verbal nao finita» (ou infinitivo) «seleciona o
Sujeito», bem como «outros complementos», caso existam: cf. (28)

com (27).
(27) 5.2. «O_grupo comecara por se reunir na Capela das

Franciscanas Missiondrias de Maria, passando depois para o

Seminario da Luz.»
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(28) *«As arvores comegcaram por se reunir na Capela das
Franciscanas Missionarias de Maria, passando depois para o

Seminario da Luz.»

Teste 3: a construcio em causa pode ser submetida a prova da
passivizacao: cf. (30) com (29), que documenta a transformacio

ativa do original na passiva — o que vem a dar no mesmo.

(29) 2.5. «Paradoxalmente, a livre interpretacao dos textos
biblicos — que comecou por ser reivindicada pelos protestantes
— acabaria por ter efeitos perversos para os seguidores da Reforma
de Lutero: [...].»

(30) «Paradoxalmente, a livre interpretacao dos textos biblicos
— que comegcaram por reivindicar os protestantes — acabaria por
ter efeitos perversos para os seguidores da Reforma de Lutero:

[...].»

Teste 4: os (pronomes) cliticos podem ocorrer em adjacéncia ao
verbo semiauxiliar (mais precisamente: depois da preposi¢cio que
liga o auxiliar ao auxiliado, como em (31), e a preceder o auxiliar,
como em (32), uma variante do enunciado (33)) ou (mais frequente)

pospor-se ao infinitivo, como em (33) e (34).

(31) 5.1. <Trés décadas antes, o tio, educado no Minho e no
Porto, comecara por se sentir abafado» com o calor excessivo
do vale, antes de se «apaixonar por aquela forca teldrica» feita de
xisto, videiras e socalcos.»

(32) «Estava aboletado numa pensio da Baixa de Coimbra,
onde lhe tinbam comecado por dar um quarto nas traseiras;
reclamou e mudou-se para a frente, podendo vir a varanda olhar

o rio.»
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(33) 17.1. «Estava aboletado numa pensao da Baixa de
Coimbra, onde tinbam comecado por dar-lhe um quarto nas
traseiras; reclamou e mudou-se para a frente, podendo vir a va-
randa olhar o rio.»

(34) 10.1. <E nos, de que crime ou de falta somos culpados
ou acusados, Nio tenha pressa, senhor doutor, comecemos por
acomodar-nos, conversaremos melhor. O médico e a mulher

sentaram-se num sofd e esperaram.»

3. Descricao sintatico-semantica

Nesta secc¢ao, investigam-se as possiveis restricdes que afetam a
construc¢io, quer as que respeitam o verbo semiauxiliar (ser defe-
tivo, nesta qualidade, em determinados tempos, modos, ...) quer,
de modo particular, as relativas ao auxiliado (frequentemente, o
semiauxiliar restringe o tipo de verbos com que se pode combinar
para construir perifrases, sobretudo por razdes que se prendem
com a classe aspetual® deste tltimo, o verbo principal).

Para comecar, deve registar-se que nio ha restricdes no que as
suas morfotaxes diz respeito, tendo inclusive em consideraciao a
estrutura argumental e papéis tematicos (Duarte & Brito, 2003) dos
verbos principais com que se combina;? que os contextos sinti-
ticos de passivizacido, de que ja se falou, estaio documentados (cf.
2.5, 11.4 e 23.1, no corpus); e que os de negacio e interrogacio
também estio, mas s6 de modo residual: uma ocorréncia de cada
(cf., respetivamente, 9.1 e 24.1, no corpus) — e nenhum tem impli-

cacdes no seu significado.

8 Sobre classes aspetuais de predicacdes (distintas tipologias), com que em parte
se opera aqui, cf. Vendler (1967) e sobretudo Moens (1987), mas também Cunha
(1998 e 2007), Oliveira (2003) e, ainda, De Miguel (1999).

9 Cf. nota 6.
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De seguida, verificamos que o semiauxiliar da construcio perifrastica
<comegar por + infinitivo> se conjuga em (i) tempos com o significado
aspetual de aoristo, como o pretérito perfeito simples em (35); (ii)
em tempos verbais com contetdo aspetual de imperfectivo, como o
presente e o pretérito imperfeito em (36) e (37), de leitura habitual
ou continua, tanto do indicativo como do conjuntivo, sobretudo, mas

ainda em varios outros tempos verbais, simples e compostos.10

(35) 2.2. «<Entao foi brincar para as rochas. Comecou por
seguir um fio de dgua muito claro entre dois grandes rochedos
escuros, cobertos de buzios.»

(36) 1.3. dsto €, era nitido que o PSD iria assumir a posi¢dao
de partido hegemoénico que pertencera ao PS. E a aproximacao
a tudo isto - que comeco essencialmente por fazer através dos
artigos de opinido no «Semanirio» — leva-me a conhecer Cavaco
Silva, com quem falei varias vezes.»

(37) 4.2. <O cao guardava sempre o melhor para o fim,
comegcava por despachar as fatias de pio e s6 depois é que se
entregava aos prazeres da carne, mastigando sem pressa, cons-

cientemente, saboreando os sucos.»

Depois, e quanto as propriedades sintatico-semanticas de <come-
car por + infinitivo>, o corpus documenta a sua combinacio com
todas as classes aspetuais de predicados, tanto com os que denotam
situacoes dinamicas (atividades, accomplishments e achievements,
na terminologia de Vendler (1967), ou, na de Moens (1987), e res-
petivamente, processos, processos culminados e culminagbes) como

com aqueles que descrevem situacdes nio dindmicas (estados, na

10 cf. corpus (em anexo), onde s6 faltam enunciados com formas das morfotaxes
«presente» composto do «ndicativo», «presente» composto do «conjuntivo» e futuro»
composto do «conjuntivo», e tao-somente por nao se terem encontrado ocorréncias.
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terminologia de ambos). Estas quatro tipologias de classes aspetuais
encontram-se ilustradas nos enunciados 38 (atividade), 39 (accom-

plishment), 40 (achievement) e 41 (estado).

(38) 8.1. Recuaram prudentemente e em siléncio para a entra-
da da sua ala, podia ser que os cegos comecassem por ocupar-se
dos mortos, que assim mandavam a caridade e o respeito, ou,
quando n2o, que deixassem ficar, por nao a terem visto, alguma
das caixas, pequena que fosse,»

(39) 13.2. (...], e em estabelecer duas barragens em lugar de
uma, comegando o grupo tactico por cortar rapidamente a estra-
da depois da passagem de um camiao suficientemente separado
dos outros, [...].»

(40) 11.3. <Devo comecar por reconbhecer que foi um sen-
timento inferior o que me fez ir aos arquivos da produtora, um
griozinho de vaidade, [...]»

(41) 2.6. «Falando agora de Eanes? Comecou por estar perto

dele, afastou-se...»

Isto ndo quer dizer, no entanto, que a construcao sob escopo coo-
corra com todo o tipo de predicados ou, em termos mais simples mas
nao tiao rigorosos, se combine com infinitivos que denotam qualquer
tipo de situacao. De facto, ha a registar um tipo de restricdes, a saber:
a combinacido da construc¢io em analise com predicados de estado
estavel (ou permanente) denotadores de propriedades inalienaveis do

sujeito produz estruturas agramaticais, como se comprova em (42).

(42) *«O Pedro comegcou por ser de Tras-os-Montes, para de-
pois ser da Beira Alta» [dito de alguém que nasceu algures em
Tras-os-Montes]

Reparemos ainda, e por fim, nos dois enunciados que se seguem,

com igual predicado (ter (os) olbos azuis):
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(43) «Muitos bebés comecam por ter (0s) olhos azuis.»
(44) *Muitos idosos comecam por ter (0s) olhos azuis.»

Apesar de o predicado ser o mesmo, s6 (43) é gramatical. A
agramaticalidade de (44) explica-se pela seguinte razao: ter os olbhos
azuis, dito de um bebé, é um traco que se adquire ([+dinamicol,
portanto); dito de um adulto, é um traco que se tem ([logo, —dina-
mico]) — eis, pois, a subtileza semantica que explica a gramaticali-

dade de (43) e a agramaticalidade de (44).

4. Conclusio

O estudo aqui e assim conduzido mostrou/revelou que <comecar por
+ infinitivo> é uma construc¢ao que se caracteriza por situar o evento
denotado pelo infinitivo como o primeiro de uma série — um estru-
turador (discursivo) da informacao/ordenador de abertura, portanto.

Por outro lado (uma segunda propriedade/ segundo resultado),
mostrou o largo espetro combinatério de <comecar por + infini-
tivo>, revelando nio poder coocorrer com predicacdes estativas que
denotem propriedades inaliendveis da entidade para que o Sujeito
aponta, e a razao desta incompatibilidade explica-se porque as pro-
priedades inalienaveis, rigorosamente, nao tém inicio nem termo:

é o tempo de existéncia que caracteriza a entidade.
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Anexo | Corpus

1.1. <As arvores crescem s0s. E a sos florescem.
Comegcam por ser nada. Pouco a pouco
se levantam do chao, se alteiam palmo a palmo.»

[NPP, p. 9.]

1.2. Este levantamento geracional — que depois ira entroncar no maoismo
e na extrema-esquerda — comega por ser uma revolta cultural por inteiro.»

[P, 1994/02/006]

1.3. dsto €, era nitido que o PSD iria assumir a posicao de partido hege-
monico que pertencera ao PS. E a aproximacao a tudo isto — que comeco
essencialmente por fazer através dos artigos de opiniao no «Semanario»
— leva-me a conhecer Cavaco Silva, com quem falei varias vezes.»

[P, 1994/02/006]

2.1. «Esta primazia da oralidade tem varias raizes: uma, de ordem pra-
tica (é mais facil, mais imediato falar do que escrever); outra, da historia
evolutiva de cada um de nés (aprendemos primeiro a falar do que a escre-
ver); outra ainda, da histéria dos povos (as linguas comecaram por ser
apenas meios de comunicacido oral e s6 pouco a pouco se foi inventando
e aperfeicoando a escrita).»

[P, 1994/01/23]

2.2. <Entdo foi brincar para as rochas. Comecou por seguir um fio de
agua muito claro entre dois grandes rochedos escuros, cobertos de buzios.»

(MM, p. 9]

2.3. & preciso que nés dois reconhecamos, ela e eu, que o nosso amor
vai a ponto de darmos as maos para nos despedirmos como amigos até a
morte. Dois verdadeiros amigos que se enganaram e comecaram errada-
mente por serem amantes...»

NG, p. 116]
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2.4. «Comecei por ir para o Porto, montar o Movimento. Vivi 1a dois,
trés meses, a montar estruturas, a criar delegacoes... sempre numa semi-
clandestinidade...»

[P, 1994/01/16]

2.5. Paradoxalmente, a livre interpretacao dos textos biblicos — que
comegou por ser reivindicada pelos protestantes — acabaria por ter efeitos
perversos para os seguidores da Reforma de Lutero: [...].»

[P, 1993/11/23]

2.6. «Falando agora de Eanes? Comecou por estar perto dele, afastou-se...»

[P, 1994/01/23]

2.7. «Quando a velha saiu, o pai explicou:

- E a costureira. Imagina tu! Também comecou por ser corista...
Quando eu a conheci, ainda fazia bastante furor.»

[QE, p. 20]

3.1. <A Mobil e a BP estio a fazer uma joint venture, uma associac¢iao
em Portugal e em toda a Europa.

Vamos comecar juntos a partir de Janeiro.

Comegaremos por mudar todos os Postos Mobil para as cores da BP.
O que nos dara uma rede superior a 250 Postos de Abastecimento,
s6 em Portugal.»

[P, 1997/01/05]!1

3.2. {...], eles proprios comegardo por escolber dois ou trés bonecos
para sondar a curiosidade e ponderar a possivel resposta dos clientes,»

[C, p. 76]

4.1. A estrada, que nos trazia do porto adriatico de Split, comecava por ven-
cer as escarpas litorais antes de entrar nos planaltos frios dos Alpes dinaricos.»

[P, 1996/01/14]

11 Em rigor, esta ocorréncia foi colhida num cartaz publicitirio distribuido por
este diario.
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4.2. <O cao guardava sempre o melhor para o fim, comecava por
despachar as fatias de pao e s6 depois é que se entregava aos prazeres
da carne, mastigando sem pressa, conscientemente, saboreando os sucos.»

[IM, p. 183]

5.1. <I'rés décadas antes, o tio, educado no Minho e no Porto, comecara
por se sentir <abafado» com o calor excessivo do vale, antes de se «apaixonar
por aquela forga teldrica» feita de xisto, videiras e socalcos.»

[P, 1994/09/18]

5.2. <O grupo comegara por se reunir na Capela das Franciscanas
Missionarias de Maria, passando depois para o Seminario da Luz.»

[Pa 3 (1996/06/09), p. 58]

5.3. «E assim, o caso de Sabine, que comecara por aparecer apenas nas
paginas de «fait-divers» da imprensa sedenta de sangue, transformou-se em
poucos dias numa tempestade politica, recebida de bracos abertos pelos
partidos que precisam de temas quentes para a curta campanha eleitoral
em curso — ja so falta um més para as eleicdes nacionais.»

[Ex, 2005/08/13 (Unica, p. 41)]

6.1. R. - A diferenca niao é antagonica.

P. - Porqué?

R. - Comecgaria por dizer uma coisa que vai certamente provocar
estranheza em leitores bem mais comportados do que eu. Nunca
me senti um secretario quando me sentei no gabinete. Eu sempre
me senti um militante contra as opressdes do mundo. [...].»

[P, 1997/05/04]

7.1. (Na estrada que leva de Reguengos a Monsaraz, junto a S. Pedro
do Corval, comecemos por referir a famosa Pedra dos Namorados, melhor
dito a Pedra do Casar, mondlito de tradicio casamenteira ligado a previsao
do prazo em que se realizardo as bodas das mocas que, para tanto, tentam
colocar pedras na sua face superior e plana.»

[Ex, 1994/09/18]

7.2. «Por isso, embora os viciados comecem por drogar-se para se

sentirem «altos», acabam a fazé-lo para nao se sentirem «baixos».»
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[V 216 (1997/05/08 a 14), pp. 68-69]

8.1. Recuaram prudentemente e em siléncio para a entrada da sua ala,
podia ser que 0s cegos comecassem por ocupar-se dos mortos, que assim
mandavam a caridade e o respeito, ou, quando nao, que deixassem ficar,
por nido a terem visto, alguma das caixas, pequena que fosse,»

[EC, p. 91]

8.2. {...], seria preferivel que comecdssemos por servir-nos de métodos
discretos, menos ostensivos, mas acaso mais eficazes que mandar o exército
ocupar as ruas, fechar o aeroporto e instalar barreiras nas saidas da cidade,»

[EL, p. 41]

9.1. «Prevenimos, porém, desde ja, que ndo serd possivel chegar a uma
conclusio, ainda que proviséria, como o siao todas, se nio comecarmos
por admitir uma premissa inicial certamente chocante para as almas rectas
e bem formadas, [...].»

[C, p. 285]

10.1. <E nés, de que crime ou de falta somos culpados ou acusados,
Niao tenha pressa, senhor doutor, comecemos por acomodar-nos, conver-
saremos melhor. O médico e a mulher sentaram-se num sofa e esperaram.»

[EL, p. 231]

11.1. «Gastaram algum tempo a debater, como ji se estava a tornar cos-
tume, o antes e o depois, isto é, se se devia comer primeiro e investigar a
seguir, ou o contrario, tendo prevalecido a opiniao de que o mais conveniente,
havidas em conta as muitas horas que ja levavam de jejum forcado, seria
comegar por confortar o estbmago e proceder depois as averiguacdes,»

[EC, pp. 107-108]

11.2. Temendo defrontar-me com os fantasmas da minha infincia, de
forma demasiado abrupta, decidi comegar por visitar as igrejas do meu
actual bairro.»

[VP, pp. 155-156]

11.3. <Devo comegar por reconbecer que foi um sentimento inferior o
que me fez ir aos arquivos da produtora, um griaozinho de vaidade, [...]»

[HD, p. 277]
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11.4. Para que um valor dure e se propague tem de comecar por ser
intimamente vivido e cultivado.»

[Ex, 2003/03/29 (Unica, p. 12)]

12.1. Para ultrapassar o mal portugués era preciso comecar por remo-
ver o Salazar.»

[POP, p. 170]

13.1. Foi precisamente Jorge Cruz que abriu a sessio, comegcando por
recordar Manuel da Fonseca, escritor falecido na passada quinta-feira,
salientando que «perdemos um homem mas ganhamos a sua obra».»

[CM, 1993/03/14]

13.2. {...], e em estabelecer duas barragens em lugar de uma, comegcando
0 grupo tactico por cortar rapidamente a estrada depois da passagem de
um camiao suficientemente separado dos outros, [...].»

[C, p. 15]

16.1. «Cavaco Silva recusou um convite da SIC para participar no dia
29 no programa «Esta Semana», coordenado por Margarida Marante. O ex-
-primeiro-ministro terd comecado por ponderar a aceitacio do convite
mas acabou por recusar, adiando para outra ocasiio o regresso aos ecras
da TV.»

[Ex, 1996/10/12]

16.2. «Afinal, de acordo com o que a Policia Judicidria (PJ) apurou, nio
chegava — Queirés é um dos sete homens detidos pelas autoridades e recai
sobre ele a acusacio de autor moral do massacre. Ou de mandante daquilo
que terd comegcado por ser uma tentativa de intimidacio aos sécios do
Meia Culpa, através da eventual destruicao do local, e que, por descontrolo
dos trés autores materiais, acabou por transformar-se numa chacina.»

[V 215 (1997/05/01 a 07), p. 78]

16.3. (Na altura de tocar a santos, nos cumprimentos da missa, levantou
serenamente a campainha e agitou-a. Foi o mesmo que acenar com uma
pena de galinha. Os fiéis terdo comecado por julgar que ali se instalara
uma surdez geral, alguns, pelo habito do gesto, curvaram-se, outros fica-

ram a olhar desconfiados, enquanto Domingos Mau-Tempo, em completo,
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dramatico siléncio, continuava a remexer a campainha, mostrando um
rosto inocente.»

[ZC, p. 31]

17.1. Estava aboletado numa pensiao da Baixa de Coimbra, onde tinbam
comecado por dar-lhe um quarto nas traseiras; reclamou e mudou-se para
a frente, podendo vir a varanda olhar o rio.»

[TPBP, p. 230]

17.2. «Os primeiros a reagir foram os contagiados. Tinham comegcado
por fugir quando se desatou a fuzilaria, mas depois o siléncio animou-os
a voltar, e outra vez se aproximaram da porta que dava acesso ao atrio.»

[EC, p. 90]

17.3. <A exemplo do padre, baviam comecado por incendiar as casas
dos pestiferos — e entre elas a minha - mas o fogo, o calor, os gritos,
o terror, deram num desregramento destrutivo que nada poupou.»

[IGAGC, pp. 85-806]

17.4. <Terminada a meia hora de espera, Tertuliano Maximo Afonso
ainda nio via com claridade os termos em que conviria debitar a mensa-
gem, bavia comecado por pensar que estaria bem um recado simples,
em estilo simpatico e natural, mas [...],»

[HD, p. 70]

17.5. <Anténio Claro, cuja agudeza de engenho esta provado nada ficar
a dever a de Tertuliano Maximo Afonso, percebe que os papéis que ambos
até agora haviam estado desempenhando foram trocados, que a contar de
agora é ele quem tera de disfarcar-se, e que aquilo que bhavia comecado
por parecer uma gratuita e tardia provocacio do professor de Historia,
enviar-lhe, como uma bofetada, a barba postica, tivera afinal uma intencao,
nascera de uma presciéncia, anunciava um sentido.»

[HD, p. 247]

18.1. <A professora de Inglés tinha o rosto sério. Anda pelos sessenta
anos, ¢ mie e avo, e, ao contrario do que teria comecado por parecer,
nio é dessas pessoas que se dedicam a passear pela vida distribuindo

sorrisos de mofa a esquerda e a direita.»
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[HD, p. 86]

20.1. {...]. E escusa de vir queixar-se que ninguém ligou ao seu pro-
grama. Tivesse ele feito as coisas de outra maneira, tivesse ele comecado
por apresentar os 38 mil e tal caracteres de ideias, e ninguém o criticaria
como criticou.»

[Ex, 2005/06/29]

22.1. <O mais certo sera ter comecado por carpir a falta daquela
bonita mala faradnica toda pregos e chapas doiradas, com um sistema
inexpugnavel de correias e fechaduras que o Padrinho, divertido com a
minha impaciéncia, ia abrindo com vagares e pirracas que eu aguentava
na esperanca de ver saltar a tampa e surgir de 14 um rebucado (um candi,
dizia ele), uma noz ou figo ou laranja, qualquer fabuloso nada que era a
minha felicidade.»

(PG, p. 7]

22.2. <Acho que a verdadeira razio por que andamos aqui é o desem-
prego. Pode ter comecado por ser a droga, mas agora é o desemprego.»

[V 221 (1997/06/12 a 18), p. 35]

23.1. «V- 4 — Reintroduzir no Estatuto matérias que, depois de nele
terem comecado por ser contempladas, estio hoje reguladas em diplomas
avulsos, conforme, nomeadamente, é o caso de: [...].»

[...]12

24.1. «Que queres dizer com isso, Que tendo comecado por mandar
as mulheres e comido a custa delas como pequenos chulos de bairro, é
agora altura de mandar os homens, se ainda os temos aqui, [...].»

[EC, p. 192]

24.2. Tendo comegcado por ser um condado vassalo dos reis de Ledo
e de Castela - situac¢io que retomou de alguma forma em 1580/1640 - foi
tendo ao longo destes 1128 anos diversos graus de autonomia, desenvol-

vimento, soberania, liberdade, centralizacio e riqueza.»

12 Ocorréncia colhida em Proposta dos tépicos para a revisio dos estatutos das
carreiras docentes do ensino superior/ Ministério da Educac¢io (1996/06/26).
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[DM, 1996/03/08]

24.3. «Como ja se terd percebido, a bem lembrada utilizacio da bandeira
nacional iria ter uma dupla finalidade e uma dupla vantagem. Havendo
comegado por servir de guia aos médicos, iria ser agora farol para os
empacotadores do defunto.»

[IM, p. 115-116]
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RESUMO: A morfologia nao se resume a uma colecio de padroes regulares
de construc¢ido de palavras. Ao analisarmos a constituiciao interna das
palavras e a formacao destas, deparamo-nos com constru¢des muito
diversas que manifestam diferentes graus de adesiao e/ou desvio a
esses padroes. Por exemplo, no ambito da flexdo dos nomes em
«qdmero» (singular vs. plural), que é prototipicamente marcada, entre
outras caracteristicas, pela previsibilidade, coesiao de paradigmas e
estabilidade de contrastes, também existem alguns casos em que
nido se verifica a sistematicidade da relacao um-para-um entre as
formas de singular e de plural. Um dos mais referidos nas grama-
ticas de portugués é o que diz respeito a(s) forma(s) de plural dos
nomes terminados em -do. Por apresentarem, na mesma sincronia,
nao uma, mas duas ou trés formas opcionais de plural (e.g. corri-
mdo: pl. corrimdos ou corrimoes; vildo: pl. vildos ou vildes; aldedo:
pl. aldedios, aldedes, aldedes), alguns nomes nao se conformam ao
conceito prototipico de flexao. Neste trabalho, analisa-se o percurso

diacronico dos nomes terminados em -do de modo a perceber as
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causas da existéncia de realizacdes opcionais na expressao do plural
e a descrever as relacdes de forca que entre elas se estabelecem
na sincronia atual. Para tal, tomaremos como objeto de estudo as
descricoes gramaticais e lexicograficas efetuadas desde o século XVI.
Palavras-chave: morfologia, flexdao, categoria de nimero, nomes em

-do, diacronia.

ABSTRACT: Morphology is not only a collection of regular patterns of
word construction. When we analyze the internal constitution of words
and their formation, we come across very diverse constructions that
manifest different degrees of adherence and/or deviation from these
patterns. For example, in the context of nominal inflection for num-
ber (singular vs. plural), which is prototypically marked by, among
other features, predictability, cohesion of paradigms, and stability
of contrasts, there are also some cases where the systematicity of
the one-to-one relationship between singular and plural forms is not
present. One of the most referred to in Portuguese grammars con-
cerns the plural form(s) of nouns ending in -do. Since they present,
in the same synchrony, not one, but two or three optional plural
forms (e.g. corrimdo: pl. corrimdos or corrimébes; vildo: pl. vildos
or vildes; aldedo: pl. aldedos, aldedes, aldedes), some nouns do not
conform to the prototypical concept of inflection. In this paper, we
will analyze the diachronic path of nouns ending in -do in order to
understand the causes of the existence of optional plural forms and
to describe the relationships established between them in present
days. To do so, the object of our study will be the grammatical and
lexicographical descriptions carried out since the 16th century.

Keywords: morphology, inflection, number, nouns ending in -do, dia-

chrony.

Introducio

Em portugués, os nomes apresentam tipicamente duas formas

morfossintaticas diferentes quanto ao ndimero, uma forma para o
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singular e outra para o plural, sendo esta ultima marcada morfologi-
camente pela ocorréncia do sufixo -s (cf. MESA: mesa, mesas; LIVRO:
livro, livros; PONTE: alegre, alegres; MAR: mar, mares). Ha, no entanto,
alguns casos excecionais. Em primeiro lugar, nem todos os nomes
apresentam contrastes de nimero, nomeadamente os nomes proprios
(e.g. Ana, Bernardo), os massivos (e.g. sangue, dgua, madeira) e
os pluralia tanta (e.g. exéquias, niipcias, pésames). Noutros casos,
o contraste singular vs. plural permite opor unidades lexicais dife-
rentes (e.g. a costa vs. as costas; a féria vs. as férias; o oculo vs. os
oculos).! Ha ainda algumas unidades lexicais que alternam entre
o singular e o plural sem que isso expresse necessariamente uma
alteracio na quantidade de referentes designados (e.g. a calca ~
as calgas; a cueca ~ as cuecas).

Afastam-se igualmente do conceito prototipico de flexdo os
nomes que apresentam, na mesma sincronia, nio uma, mas duas
ou trés formas de plural (e.g. corrimdo: pl. corrimdos ou corrimaoes;
vildo: pl. vildos ou vildes; ancido: pl. ancidos, ancides, ancides), por
neles nio se manifestar a sistematicidade da relacio um-para-um
entre singular e plural. Esta situacio, bem documentada nas gra-
maticas normativas de um e do outro lado do Atlantico (Cunha &
Cintra, 1994, pp.181-183; Bechara, 1999, p.121), afeta um pequeno
conjunto de nomes terminados em -do. Se a causa primeira desta
instabilidade é conhecida, radicando na uniformizacao ou sobrer-
regularizacio em -do das terminac¢des de singular -do, -d/-an/-am e
-0/-on/-om, que se verificou na passagem do portugués antigo para
o portugués moderno, estando ja consolidada no inicio do século
XVI (Cardeira, 2005; Castro, 2006; Maia, 1986, 1995; Martins, 1995;
Mattos e Silva, 2002), nio o s3o tanto as causas da opcionalidade

de diferentes formas de plural na flexao de um lexema.

1 Zanotto (1989, p.61) observa que o -s de plural pode exercer «a funcio de
verdadeiro morfema derivativo» pois, por vezes, «cria-se, no plural, um novo vocabulo».
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1. O plural dos nomes terminados em -do

A formacio do plural dos nomes em -do é descrita, desde os pri-
meiros gramaticos, ora como um processo de adi¢ao de -s a forma
de singular (Argote, 1725), ora como um processo de alteracao for-
mal da terminacido de singular (Lobato, 1770), ora envolvendo estes
dois processos (Oliveira, 1536; Dias, 1894). De facto, na primeira
gramatica do portugués, Ferniao de Oliveira nota que, muitas vezes,

o acrescentamento de -s € acompanhado de alteracdes vocalicas.

Os nomes [...] quando tem ditdgo antes de til muitas vezes
acrecentdo /s/ nio mays como mai mais mao maos rabao rabaos
ruim ruis mas outras muitas vezes os nomes acabados em 40 co
ditdgo y til mudao alghiia das vogaes desse ditongo ou abas como

tabalido.tabelides. cordao corddes. (Oliveira, 1536, p.Lij)

As analises mais recentes sustentam que a forma de plural nao se
constroi a partir da forma de singular, mas de uma forma subjacente
ou teorica do lexema. Nas palavras em analise, a adjuncao do -s de
plural envolve geralmente alteracdes na forma teorica da palavra
(designag¢io usada em Veloso (2005, p.326)), sendo um dominio de
clara interacio entre a morfologia e a fonologia.

Alguns autores, na linha da reflexdo empreendida em Mateus e
Andrade (2000), descrevem a formacao do plural dos nomes por
meio de uma unica regra morfolégica — anexaciao do sufixo -s a
margem direita do lexema — e de varias regras fonoldgicas ordena-
das, divergindo apenas quanto a configuracio da forma tedrica das
palavras envolvidas (Mateus, 2003; Gongcalves, 2019). Por exemplo,
Mateus (2003, p.1020), advoga que as palavras irmdos, alemdes e

ladroes tém as seguintes formas subjacentes:

(1) a. irmaos < /irma [+ nasall+o/ +s
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b. alemaes < /alema [+nasall/ + s

c. ladroes < /ladro [+nasal]/ + s

Segundo esta autora, a palavra irmdos resulta da juncao do
sufixo de plural ao tema do singular: /irma [+ nasall+o/ +s. Nas
palavras alemdes e ladroes, a vogal final do radical assimila o traco
[+ nasall; com a juncao do sufixo -s de plural, di-se a insercdao de
/j/ e consequente ditongacao.

Mattoso Camara Jr. (1992), Mota (2020) e Veloso (2005), por sua
vez, defendem que a diversidade das formas de plural advém do
facto de o sufixo de plural se anexar a temas com formas tedricas
diferentes quanto a ultima vogal do radical e/ou a vogal tematica.
Por exemplo, Veloso (2005, p.330) descreve as formas tedricas
subjacentes dos plurais em causa da seguinte forma (sendo RN =

radical do nome, VT = vogal tematica, MPL = morfema de plural):

) a./aN gn + O vr + S mp/ ex. irmdos
b. /aN RN + Evr + S MPL/ ex. alemdes
c. /oN RN + Evr + S MPL/ ex. ladroes

Nao obstante o seu poder descritivo, estas propostas deparam-
-se sempre com o problema de explicar a existéncia de uma forma
comum no singular, uma vez que se trata, como vimos, do resultado
sincronico de uma alteracdo diacréonica. Uma forma de ultrapassar
esse problema passa por admitir que os nomes em -do tém dife-
rentes formas alomorficas de radical. Por exemplo, Villalva (2008,
p-161) defende que as palavras em -do formam o plural por adjun-
¢ao do sufixo -s a radicais atematicos que dispdoem de dois ou mais
alomorfes (cf. mdo, man-: pl. mdos; cdo, can-, cde-: pl. cdes; ledo,
leon-, leoe-: pl. ledes).

A opcao por uma das terminacoes de plural atestadas (-dos, -des

ou -0es) pode ainda ser condicionada por informac¢des de natureza
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prosodica ou morfolégica. Por exemplo, fazem regularmente o
plural em -dos os nomes em -do com acento grave ou paroxitono
(e.g. acorddo =~ acorddos; béncdo ~ béngdos; orfdo ~ orfaos; 6rgdo
~ Orgdos; sotdo ~ sotdos)?> (Cunha & Cintra, 1994, p.182; Bechara,
1999, p.118). Por sua vez, apresentam sistematicamente formas de
plural em -des os nomes em cujos radicais figuram alguns sufixos
derivacionais, nomeadamente os nomes sufixados com -do, seja
com valor aumentativo (carrdo =~ carroes; garrafdo ~ garrafoes), de
agente ou de instrumento (chordo =~ choroes; esfregdo ~ esfregoes)
ou de continente/contentor (papeldo ~ papeldes; vidrdo =~ vidroes),
e os nomes de evento deverbais sufixados com -¢do (arrumacdo ~
arrumacoes; demonstracdo ~ demonstracgoes).

Se o papel da estrutura morfolégica destas palavras € incontor-
navel, a informacdo que a ela esta associada €, todavia, insuficiente
quando se trata de explicar que (i) nomes como verdo e vulcdo,
por exemplo, tenham plurais nio etimolégicos em -des (cf. verdo
~ veroes, mas veranear, veranil; vulcdo = vulcoes, mas vulcdnico,
vulcanismo), ou que (ii) o mesmo lexema possa ser realizado no
plural de duas ou trés formas distintas (cf. vildo = vildos, viloes;
aldedo ~ aldedos, aldedes, aldedes).> Na base dessa situacio estio
mudancas que algumas palavras sofreram ao longo do tempo, como

se verda na secc¢io 3.
2. O que dizem as gramaticas?
Tanto as gramaticas como os dicionarios foram reportando em

cada época a diversidade de esquemas formativos e a opcionali-

dade atestada em algumas palavras terminadas em -do. Na primeira

2 O simbolo = representa a bidirecionalidade da correlacio entre as formas
contrastantes.

3 Sobre este assunto, veja-se Pereira (2021).
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gramadtica do portugués, Fernio de Oliveira (1536), para além de
estabelecer um canone de formas de plural para os nomes em -do
que, com ligeiras alteracdes, se encontra nas gramadticas recentes,
nota que as diferencas que se atestam no seu tempo entre singular
e plural nio eram tdo acentuadas em épocas anteriores, uma vez
que cada uma das formas de plural estava relacionada com uma
forma especifica de singular, diferente das demais; ou seja, nota
que, em fases pretéritas da lingua, o processamento das formas de
plural era mais simples, porque havia uma relacao univoca entre
cada uma das terminacdes de singular (-6/-on /-om; -d/-an/-am; -do)

e as respetivas formas de plural.

[...] estes nomes [licado:licdes; podao:poddes; melao:meldes]
posto qlue] pare¢c€ mudar mais q[ue] nenhiis dessoutros qlue] ja
dissemos todavia se olharemos ao singular atigo qlue] ja teverao
nao mudio tanto como agora nos parece porqlue] estes nomes
todos os qlue] se acabiao em .io.ditongo acabaviaose em .om.
como licd, podom, meld y acrec€tando .e. y .s. formavio o plural
licdes, pododes, y meldes: como ainda agora fazé; y outro tanto
podemos afirmar dos q[ue] faz€ o plural em .aes. como pies, cies,
dos q[uales antigaméte era o seu singular pa, ca, cujo testemunho
ainda agora da antredouraminho. Os outros nomes q[ue] fazem o
plural em aos como cidadidos, cortesdaos assi teverao semplre] o
seu singular acabado € d0. como agora t& cidadao, cortesido; estes
guardido sua antiguidade em tudo e aql[uel]lloutros so no plural

[...]. (Oliveira, 1536, cap. XLV)

Este € o primeiro registo gramatical da alteracio ocorrida na flexao
dos nomes em -do. A um sistema estavel de trés formas de singular
para outras tantas formas de plural sucedeu um sistema de processa-
mento mais complexo e instavel por se ter rompido essa univocidade.

O quadro que se segue representa essa alteracio diacrénica.
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Quadro 1. Evoluciao dos esquemas de formaciao do plural

Portugués Antigo Portugués Moderno

singular plural singular plural

N -oes -oes
-on, -0, -om N L N L

o coragoes, ligoes, coracgoes, licoes,
coragon, lico, razom N N R
razoes -d0 razoes

-an, -, -am -des coragdo, licdo, razdo | -aes
can, pd, capitam cdes, pdes, capitdes cdo, pao, capitdo cdes, pdes, capitdes
N 5 cristdo, irmdo, mdao N
-d0 -30s -d0s
cristdao, irmdo, mdo | cristdos, irmdos, maos cristdos, irmados, maos

Fonte: Elaboracao prépria

Em virtude desta alteracio morfologica, perde-se a estabilidade
de contrastes entre as formas de singular e de plural, e na auséncia
dela gera-se a confusiao e a duvida entre os falantes no momento

de cunhar o plural dos nomes em -do.

Os nomes Portguezes, que no plural causad mais duvida na
sua orthografia, sad os que no singular acabad em am, porque
huns fazem o plural em Zes, outros em 20s, e outros em des, como
Capitao Capitiaes: Cidadam Cidadaos: Esquadram Esquadrodes.

(Feijo, 1734, p. 117)

Perante esta situacao de nao univocidade entre as formas de sin-
gular e de plural, varios gramaticos tentam estabelecer regras que
orientem o uso dos falantes. Por exemplo, Oliveira (1536) invoca
algumas regras de formacao do plural com base no semantismo
das palavras. Para este autor, ainda que com algumas excecdes, 0s
nomes que indicam oficios formam o plural em -des (e.g. tabalido
~ tabelides; escrivdo =~ escrivdes; capitdo ~ capitdes; capeldo ~ cape-
laes), enquanto os gentilicos («<nomes de nac¢des») fariam o plural
em -dos (e.g. africdo = africdos; indido ~ indidos). Outros sugerem

regras de formacio de natureza translinguistica, seja através do

112



paralelismo com o castelhano (e.g. Feijo, 1734; Barbosa, 1822), seja
a partir da etimologia latina (Said Ali, 1931; Cuesta & Luz, 1971;
Figueiredo & Ferreira, s.d.).

Desde cedo, porém, os gramaticos notam que algumas palavras
tém duas ou mais formas de plural atestadas. Madureira Feijo
(1734), por exemplo, refere que as pessoas da sua época tanto
escreviam agriaens, botaens, licaens, maldicaens, melaens, occa-
siaens, razaens, tostaens em vez de agrioens, botoens, licoens,
maldicoens, meloens, occasioens, razoens, tostoens, como, outras
vezes, usavam capelloens e capitoens por capellaens e capitaens.
Com o passar do tempo, algumas dessas variantes formais insti-
tucionalizam-se. Barbosa (1822, p.135) aponta trés palavras que
admitem duas formas de plural: os nomes ben¢do (pl. bencdos
e bengdes), cidaddo (pl. cidaddos e cidadades) e vilao (pl. villdos
e villoes). Gongalves Viana (1914) assinala igualmente a dupla
possibilidade que alguns nomes tém na expressio do plural,
nomeadamente aldedo (pl. aldedos, mas em geral aldedes), verdo
(pl. verdos, veroes) e vildo (pl. vildos, viloes). Cuesta e Luz (1971,
pp-374-375) referem que alguns nomes niao possuem uma forma
de plural fixada na norma (e.g. aldedo: pl. aldedos, aldedes,
aldedes; guardido: pl. guardides ou guardides). Refira-se ainda
que observacoes semelhantes podem ser encontradas nos dicio-
narios que foram sendo publicados ao longo dos séculos, como
poderemos ver na seccio seguinte.

A instabilidade da flexao dos nomes em -do reflete-se nas analises
gramaticais que sio feitas na medida em que nao sio uniformes,
nem do ponto de vista diacrénico nem sincrénico, as observacoes
dos gramaticos sobre quais sio as formas padronizadas que devem
ser reproduzidas pelos falantes do portugués. Comparem-se, por
exemplo, os quadros de nomes relativamente aos quais nao ha,
segundo Cunha e Cintra (1994) e Bechara (1999), uma forma de

plural definitivamente fixada na norma.
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Quadro 2. Nomes com duas ou trés formas de plural diferentes.

alao alaos aloes alaes
alazao - alazoes alazaes
aldedo aldedos aldedes aldeides
anao anios anoes -
anciao anciaos anciodes anciaes
casteldo casteldaos casteldes -
corrimao corrimaos corrimoes -
deao - dedes dedes
ermitao ermitaos ermitdes ermitaes
hortelao hortelaos horteldes -
refrao refraos - refraes
rufiao - rufides rufides
sultao sultaos sultoes sultaes
truao - trudes trudes
verao veraos veroes -
vilao vilaos viloes -
Fonte: Cunha & Cintra (1994, p. 183)
Quadro 3. Nomes com duas ou trés formas de plural diferentes.
aldeao aldedos aldedes aldedes
anciao anciaos ancioes anciaes
charlatao - charlatoes charlataes
corrimao corrimaos corrimoes -
cortesao cortesaos cortesoes -
deao deaos deodes deaes
ermitio ermitaos ermitoes ermitaes
fuio fuaos fuoes -
guardiao - guardioes guardiaes
refrao refraos - refraes
sacristao sacristidos - sacristaes
truao - truoes truaes
vildo vilaos viloes vilaes
vulciao vulcaos vulcoes -

Fonte: Bechara (1999, p. 121)
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Como se pode verificar, os dados apresentados em Bechara (1999)
apenas em parte sio coincidentes com os de Cunha e Cintra (1994).
A primeira diferenca entre as duas descricdes gramaticais diz respeito
as palavras que admitem ou nao variacao na flexao de plural. Cunha
e Cintra inserem no grupo dos que apresentam variacao os nomes
aldo, alazdo, ando, casteldo, horteldo, rufido, sultdo, verdo, nao sendo
seguidos nesta observacio por Bechara. Inversamente, Bechara, mas
nao Cunha e Cintra, faz constar desse grupo charlatdo, fudo, guardido,
sacristdo, vulcdo. Notam-se ainda discordincias parciais em relagio a
algumas palavras. Por exemplo, Bechara admite trés formas de plural
para as palavras dedo e vildo, enquanto Cunha e Cintra apenas preveem

duas (dedo: pl. dedes e dedes; vildo: pl. vildos e vildes).

3. Fatores que estio na origem da variacido flexional

E costume assumir-se que a mudanca linguistica é normal e
inevitavel, mas, enquanto as alteracdes no dominio do léxico e da
formacao de palavras sio notoérias, inclusive para os nao especialis-
tas, as mudancas que ocorrem no dominio da morfologia flexional
tendem a ser menos frequentes, dado o caracter mais fechado e
mais estavel das categorias flexionais e dos constituintes que as
realizam (Liidke, 1996).

A principal causa da instabilidade criada na flexao dos nomes
em -do foi, como ja indicamos, a perda de distincdo entre as termi-
nacoes de singular (-6/on/om, -a/an/am, -do), ocorrida na passagem
do portugués antigo para o portugués moderno. Como nota Said

Ali, as terminac¢des de singular destas palavras comecaram

cedo a confundir-se na pronuncia, e d’ahi o embaraco nio sémen-
te para o plural de vocabulos de filiacao latina, cuja etymologia
era obscura ou esquecida, mas ainda para os termos que nova-

mente se cunharam ou importaram do estrangeiro. (1931, p. 53)
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Este facto linguistico fez com que a relacio entre as formas
de singular e de plural deixasse de ser univoca (um-para-um) e
os falantes comecassem a sentir davidas na hora de construir as
formas de plural adequadas para cada unidade lexical. Said Ali
(1931, p.53) assinala que ja nos escritores dos séculos XV e XVI se
atestam muitas oscilacdes e desvios dos padrdes devidos: cidaddes
(Sa de Miranda), cidadoes, andos, cirurgides (Bernardim Ribeiro),
gavides (Diogo de Couto), ermitdos (Fr. Amador Arrais) e ermitdes
(P. Antbnio Vieira), pdaos «pavios» («Livro de Esopo»), pedes (auto-
res quinhentistas). Esta instabilidade teve consequéncias diretas na
flexao de algumas palavras: em alguns casos, levou a alteracao da
forma de plural padronizada; noutros, potenciou a acumulac¢io, nos
paradigmas flexionais, de diferentes formas de plural aceites pela
comunidade linguistica.

Analisemos com mais detalhe alguns dos fatores implicados nas

mudancas na flexio dos nomes em -do.

a) Mudancas semanticas

Mudancas no significado atribuido ao nome, em resultado ou
nao de confluéncias homonimicas, parecem ser um dos motivos das
alteracdes na flexao de nomes como artesdo e vildo.

Raphael Bluteau (1712, p.575), ao referir-se a palavra ARTESAM,
da conta do uso da forma plural Artesoens com o significado de
«tectos com fundos, ou a pintura deles» com que se ornamentam o0s
palacios e capelas. No final do século XVIII, contudo, o dicionario
de Moraes (Silva, 1789, p.125) congrega na palavra ARTEZAO dois
distintos semantismos: (i) davor, que se fazia nos tectos de templos,
que imita os vasos de amassar pao», que tem o plural artezoes; e (ii)
«Official de qualquer officio». Curiosamente, quase na mesma época, o
Diciondrio da Academia (1793, p.446) apenas define ARTESAO como

um «rtifice ou official de algum officio mecanico», sendo sinénimo de
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ARTESANO (pl. artesanos)*. Em suma, a junciao na mesma palavra
de semantismos de proveniéncias diferentes nio foi acompanhada
de uma uniformizacao flexional, tendo as formas de plural artesdos
e artesoes continuado a circular na comunidade linguistica.

No caso de vildo, a forma de plural vildos, escrita de diversas
formas, esta atestada no periodo medieval, designando <homens do
campo, de vila» (CIPM - Corpus Informatizado de Textos Portugueses
Medievais). No século XVIII, porém, o plural em -dos (<Hua junta de
villaos»; «Cavalleyros villios») convive com o plural em -es, atestado no
adagio «A cabo de cem annos, os Reys sad villoens, & a cabo de cento
& dez, os villoens sad Reys» (Bluteau, 1721, pp.492-493). Alguns adagios
inscritos no Vocabulario portuguez e latino de Bluteau (1721) — mais
tarde também em Domingos Vieira (1874) — revelam que o termo vildo
ganhou com o tempo uma conotac¢iao pejorativa: para além de <homem

da vila», passa a designar também «pessoa sem carater, malfeitor»

Nao he villad o da Villa, senad o que faz villania.

Obra he de villag, tirar pedra, esconder a mad.

N2ao dar o dedo ao villao, porque te tomara a mao.

Quando o villad he rico, nad tem parente, nem amigo. (Bluteau,

1721, pp. 492-493)

A expansio do significado da palavra é acompanhada de uma multi-
plicacao de formas de plural. O dicionario de Moraes (Silva, 1789), por
exemplo, atesta as formas villdos e villdes. Ja Domingos Vieira (1874)
apresenta como plurais as formas villdos e villoes. Veja-se, por exemplo,

a diferente solucio flexional usada na definicao do termo vilanagem.

VILLANAGEM, s.f. Multidao de villaes (Silva, 1789, p. 526)
VILLANAGEM, s. f. Grupo de villaos (Vieira, 1874, p. 949)

4 Nio se exclui a influéncia do castelhano na emergéncia da forma artesdos.
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No inicio do século XX, Ciandido de Figueiredo (1913, p.2087)
regista os vocabulos vildos e viloes, mas considera que, embora
etimologicamente a forma correta de plural seja vildos, os falantes

usam habitualmente a forma vildes.
b) Mudancas prosédicas

Como vimos na secciao 1, os nomes em -do paroxitonos tém
regularmente plurais em -dos (6rgdo =~ orgdos; sotdo = sotdos), pelo
que a alteracio de padrao acentual (oxitono para paroxitono, ou
vice-versa) implica uma mudanca na flexdo. Por exemplo, para desig-
nar varias plantas da familia das ninfeaceas usam-se em portugués
as palavras golfdo ou golfdo. Usado como oxitono, o lexema tem o
plural golfées, mas se paroxitono, toma no plural a forma golfdos
(Houaiss & Villar, 2002, p.1899).

Diacronicamente, também estio atestadas alteracoes deste tipo.
Por exemplo, a palavra béngdo era originalmente oxitona (bengdo),
fazendo o plural bengdes (forma usada pelo Padre Anténio Vieira),
mas, a partir do momento em que passou a ser acentuada de forma
paroxitona (béngdo), viu a forma de plural alterada para béncdos.
Em sentido contrario, o nome zdngdo, ao tornar-se oxitono (zan-
gado), viu alterada a forma de plural de zdngdos para zangées (Said
Ali, 1931, p.53).

c) Perda de transparéncia morfossemantica

Um terceiro fator com implica¢oes na flexdo da palavra é a perda
de motivacio morfolégica. E esta a explicacio dada por Cunha e
Cintra (1994, p.183) para o facto de corrimdo ter duas formas de
plural: «Corrimdo, como composto de mdo, devia apresentar ape-
nas o plural corrimdos; a par desse, existe também corrimoes, por

esquecimento da formacao original da palavra.»
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O desconhecimento da informacao etimologica e/ou da forma tedrica
da palavra também parecem ter estado na origem do abandono gradual
dos plurais verdos e vulcdos em favor das correspondentes formas em
-Oes, respetivamente veroes e vulcoes, que seguem um padrao formativo
mais frequente, como veremos a seguir. Por exemplo, a diversidade de
formas de plural da palavra vulcdo esta atestada desde ha muito tempo.
Bluteau (1721) regista as expressoes «wolcaens de fogo» e «wulcdos de
agoa». Moraes Silva (1789) usa a forma volcdos, nas entradas de LAVA
e de POMES, mas volcoes, na entrada de VOMITAR. Ja Domingos Vieira
(1873), embora considere que a palavra Volcdo/Vulcdo esteja etimolo-

gicamente relacionada com Vulcano, apenas regista o plural volcoes.

d) Competicio entre esquemas formativos

O esquema [x-20] = [x-0es] é, entre os trés esquemas formativos
do plural dos nomes em -do, o mais representado e mais frequente
(type frequency) e o inico disponivel quando surgem novos lexemas,
nomeadamente nomes derivados em -¢do e em -do (e.g. digitaliza-
cdo = digitalizacées; vidrdo® ~ vidrées), ou quando se pluralizam
palavras de categorias nao flexionaveis, como o advérbio entdo.

A moda que trago hoje a consideracio de todos permanece
confinada a uma classe profissional, mas talvez tenha potencial
para contagiar uma fatia mais larga da populaciao. Falo da mul-
tiplicacao de entdes (confesso que nio sei se o plural de entido
é entdes ou entiaos. Optei por entdes, mas sem grande firmeza.
Ocorre-me agora, além disso, que nao cheguei sequer a ponderar

um possivel entaes.). (Pereira, 2017)

5 Termo criado para designar um «contentor destinado ao depésito ou a recolha
de vidro» para posterior reciclagem.
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Por via disso, os falantes, em situacdes de davida, tendem a utilizar
o plural em -des, passando essas palavras morfossintaticas a circular
na comunidade a par das formas de plural morfolexicalmente deter-
minadas. Esta € uma das hipoteses aventadas para a diversidade de
formas de plural de nomes em -do, como aldedo, ancido, charlatdo,
corrimdo, verdo ou vulcdo. Por exemplo, tendo em conta as respe-
tivas formas teoricas, as formas de plural dos nomes verdo e vulcdo
deveriam ser, respetivamente, verdos e vulcdos, formas atestadas dia-
cronicamente. Sendo a ultima vogal do radical de ambas as palavras
um /a/, nasal ou seguido de consoante nasal (cf. verdo: veranear,
veranil; vulcd@o: vulcanico, vulcanismo), donde advém entao as for-
mas verodes e vulcoes? Ora, consideramos que o menor conhecimento
da estrutura morfofonolégica dos lexemas em causa, por um lado,

e a pressio paradigmatica exercida pelo esquema flexional [x]do

Q

[x]0es, por outro, levam os falantes a construir as formas verdes
e vulcoes, que se instituiram como formas padronizadas de plural,
relegando para segundo plano ou sobrepondo-se completamente as
formas etimologicamente motivadas. Como observa Bechara (1999,
p-120), por ser o grupo de palavras mais numeroso, o plural em -oes
«tende, no uso espontineo, a assimilar outras formas de plural que a
lingua exemplar nao adota», facto que foi recentemente confirmado
no Portugués Europeu (Pereira, 2021).

Nao obstante circularem no seio da comunidade linguistica
diversas formas de plural, institui-se em cada época uma forma
preferencial por forca de fatores diversos, nomeadamente a atesta-
cao em autores conceituados e, como tal, dignos de ser imitados,
a tradi¢do gramatical e suas prescri¢cdes, a maior representativi-
dade e/ou maior frequéncia de uso (Ricz, Papp & Hay, 2016).
Os dicionarios oferecem observacdes valiosas sobre a relacio de
forcas que, em cada época, se estabelece entre as formas compe-
tidoras e a eventual padronizacao de uma delas. Observem-se os

seguintes exemplos:
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O plural d’este nome [ancido] acha-se diversamente formado:
Anciaes, e ancides estao hoje fora do uso. = O mais empregado e
conforme com a formag¢io do plural, é Ancidaos. (Vieira, 1871, p. 406)

Os auctores discordam no modo de formar o plural desta pa-
lavra; uns poem charlatoes, outros charlatdes, ou charlatdos: a
forma atualmente mais seguida é Charlatdes. (Vieira, 1873, p. 197)

Aldedo. pl. aldedos (cast. aldeanos), mas em geral aldedes.

(Viana, 1914, pp. 62-63)

Ha também evidéncias de que a relacao de forcas entre as
variantes em competicio se pode alterar com o tempo. Por exem-
plo, a propésito do nome aldedo, Domingos Vieira (1871, p.286)
da conta da atestacdo de duas formas do plural, aldedes e aldedes,
em textos de varios autores, mas conclui dizendo <A ultima é a
preferivel». Todavia, no inicio do século XX, Candido de Figueiredo
(1913) tem outra percecio, registando apenas aldedos e aldedes
como formas de plural disponiveis. Recentemente, através de um
inquérito aplicado a falantes do Portugués Europeu, observamos

que 86,1% dos individuos optam pela forma aldedes (Pereira, 2021).

4. Tendéncia para a estabilidade

No periodo medieval, os nomes em -do tinham um sistema
estavel de flexao em numero que previa trés formas de plural
para trés formas de singular. Havia, pois, trés esquemas diferen-

tes de flexao:

(3) a. [x]do = [x]dos
b. [xla/an/am =~ [x]des

c. [x]lo/on/om = [x]des.
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A partir do século XVI, fruto uniformizacao em -do das diversas
terminacdes de singular, emerge um sistema de uma unica forma
de singular para trés diferentes formas de plural e, como tal, um
sistema instavel e gerador de confusao. Todavia, com o passar do
tempo, os falantes comecaram a tender para o uso mais abrangente
de um dos esquemas de formacao de plural (geralmente, [x]do = [x]
oes) invadindo, pela sua for¢ca competitiva, o dominio dos outros
esquemas alternativos.

De facto, no portugués contemporaneo, a tendéncia é para o uso
(quase) generalizado da terminacao -6es no plural (Bechara, 1999;
Cunha & Cintra, 1994; Duarte, 2000; Rio-Torto, 2002; Said Ali, 1931;
Villalva, 2008). Isso € visivel seja nos erros cometidos por algumas
criancas (*irmoes, *capitdes) seja nas producdes de alguns adultos
escolarizados (*cidadoes, *cataldoes). Também no uso da maioria
dos nomes com duas ou trés formas de plural gramaticalmente
aceites — com excec¢ao de artesdo — ha a tendéncia para o falante
selecionar o esquema [x]do = [x]des quando necessita de formar o
plural (Pereira, 2021). Esta tendéncia apoia-se ainda no facto de,
como vimos, [x]des ser a solucdo formal mais representada e a Gnica
disponivel quando surgem novos lexemas terminados em -do (e.g.
eletrdo =~ eletrdes; pilbdo ~ pilbées; oledo ~ oledes).0

Escapam a esta generalizacao dois subconjuntos fechados de
nomes em -do que tém uma flexdao lexicalmente circunscrita: (i)
nomes com terminacido -des no plural (e.g. pdo, cdo, capitdo);
(i) nomes que fazem o plural em -dos (e.g. mdo, cidaddo, cristdo),
onde se incluem os paroxitonos (e.g. 6rgdo, sétdo). Dado o seu
caracter marcado, estas formas de plural geralmente necessitam de
ser memorizadas (Rodrigues, 2015; Pereira, 2021), acabando isso por

acontecer em alguns casos por forca do seu uso recorrente. Nao se

6 Termos criados para designar contentores destinados ao depésito ou 2 recolha
de aparelhos elétricos, pilhas e 6leo alimentar de uso doméstico, respetivamente.
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exclui, no entanto, que estes dois subconjuntos venham a perder
gradualmente alguns representantes por forca de algum processo
de necrologizacido ou da transferéncia para o paradigma flexional

dominante (cf. escrivdo, guardido, tabelido, desvio, golféo).

Conclusao

A nao existéncia de uma relacio univoca entre a forma de singular
e a forma de plural dos nomes em -do em portugués é um fator de
instabilidade, tanto a nivel sincrénico, uma vez que € geradora de
davidas e confusdes no momento da realizacao do plural de muitas
palavras, como a nivel diacrénico, comprovada pelas mudancas que
algumas palavras tém tido na forma de plural e pelo diferente grau
de aceitabilidade dessas formas ao longo do tempo.

A consciéncia de que se trata de um conjunto de palavras com
uma flexdo com algum grau de variacao, e por isso instavel, nao
¢é recente. Gramaticos e lexicografos atestam este facto em fases
pretéritas da lingua portuguesa. A partir do momento em que se
quebra a univocidade entre formas de singular e de plural, pela
uniformizacdo em -do das terminacoes -do, -d/an/am e -6/on/om
de singular, surge a duvida no ato de cunhar o plural deste con-
junto especifico de nomes, dando azo a producio de formas de
plural nao etimolégicas. Com o passar do tempo, alguns nomes
passam a apresentar, ao nivel da norma, duas ou mais formas de
plural. Para tal, contribuiu o facto de, no decorrer da histéria
da lingua portuguesa, algumas palavras terem sofrido mudancas
semanticas (e.g. artesdo, vildo) ou prosodicas (e.g. bén¢cdo) com
reflexos na alteracio do esquema flexional. Noutros casos, é a
perda da motivacio morfologica (e.g. corrimdo) associada a maior
representatividade ou frequéncia do esquema flexional [x]do = [x]
Oes que potencia a ocorréncia de diferentes formas de plural de

um mesmo lexema.
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Nota-se, todavia, que a lingua tende para a estabilidade. Assim,
por constituir o esquema flexional com maior representatividade
entre os nomes em -do, o plural em -6es tende a servir de padrao
no uso espontaneo, sendo aquele que é ativado em situacdes de
menor atenc¢io e/ou quando o falante tem ddvidas na construgiao

da palavra morfossintatica adequada.
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RESUMO: O presente artigo visa mostrar os resultados de um estudo,
ainda parcial, sobre a andlise textual contrastiva de textos juridicos
pertencentes ao género textual procura¢do em lingua portuguesa
e italiana. Trata-se de um estudo permeado pela perspetiva da
traducdo na combinacdo linguistica portugués-italiano e apoiado
pelos pressupostos da Retorica Intercultural, da andlise do discurso
de especialidade baseada em corpora e das teorias dos géneros
textuais na visio de Bhatia (1993), Miller (1994) e Adam (2017).
O corpus (bilingue, comparavel, de pequenas dimensdes) é
composto por 40 textos em portugués e 40 em italiano, dataveis
entre 2008 e 2020, e foi estudado através da analise multiniveis

(Elena, 2008; Holl, 2011), examinando os niveis funcional, situa-
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cional, tematico e formal-gramatical de cada texto selecionado.
Foi identificada a frequéncia de uso de expressdes e unidades
«proprias» do género selecionado, comparando as ocorréncias
dessas unidades em italiano e portugués, para tentar realizar uma
observacio intralinguistica e interlinguistica dos textos, destacando
as caracteristicas prototipicas estruturais, funcionais, linguisticas
e gramaticais de cada corpus.

Palavras-chave: anilise contrastiva, traducao portugués-italiano, género

procuracio, Retorica Intercultural, analise do discurso.

ABSTRACT: This article aims to show the results of a study, still partial,
on the contrastive textual analysis of legal texts belonging to the
textual genre power of attorney in Portuguese and Italian. This is a
study permeated by the perspective of translation in the Portuguese-
-Italian linguistic combination and supported by the assumptions
of Intercultural Rhetoric, analysis of specialized discourse based on
corpora and theories of textual genres in the view of Bhatia (1993),
Miller (1994) and Adam (2017). The corpus (bilingual, comparable,
of small dimensions) is composed of 40 texts in Portuguese and 40
in Italian, datable between 2008 and 2020, and was studied through
multilevel analysis (Elena, 2008; Holl, 2011), examining the functional,
situational, thematic, and formal-grammatical aspects of each selected
text. The frequency of use of «proper» expressions and units of the
selected genre was identified, comparing the occurrences of these
units in Italian and Portuguese, to try to carry out an intralinguistic
and interlinguistic observation of the texts, highlighting the structural,
functional, linguistic, and grammatical prototypical characteristics of
each corpus.

Keywords: contrastive analysis, Portuguese-Italian translation, power

of attorney, Intercultural Rhetoric, discourse analysis.
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Proposta de analise textual contrastiva de textos juridicos:
o caso do género «procuraciao» sob a perspetiva da traducio
portugués-italiano

O objetivo deste artigo € proporcionar uma reflexdo sobre a ana-
lise textual contrastiva de textos juridicos pertencentes ao género
textual procuracio em lingua portuguesa e italiana. Trata-se de um
estudo permeado pela perspetiva da traducao na combinacao lin-
guistica portugués-italiano e apoiado pelos pressupostos da Retorica
Intercultural (Connor, 2004), da analise do discurso de especialidade
baseada em corpora — cf. Sinclair (2004) e Tognini-Bonelli (2001) -
e das teorias dos géneros textuais na visao de Bhatia (1993), Miller
(1994) e Adam (2017): trés linhas de pesquisa que se influenciam

reciprocamente e instauram um didlogo incessante.

1. Introducio metodolégica

Metodologicamente, o ponto de partida da nossa analise foram
alguns elementos da Retérica Intercultural, como teorizados por
Ulla Connor: falamos de Retorica Intercultural e nio s6 contrastiva
porque na visao desta autora, sobretudo a partir do seu artigo
Intercultural rbetoric research: beyond texts de 2004, esta defini-
cao inclui também a Retérica Contrastiva, que estuda a variacdo
de géneros discursivos em diferentes culturas, apresentando como
objetivo principal a analise de textos produzidos por falantes de
diferentes linguas, com diferentes finalidades. O que nos interessa
¢é a analise da existéncia de estilos, de construcoes discursivas, de
elementos pragmaticos, especificos em cada comunidade linguistica,
e a verbalizacio em cada cultura de diferentes géneros e tipologias
textuais. Ulla Connor fala de Retorica Intercultural para apresentar
uma metodologia mais abrangente, mas ao mesmo tempo peculiar,

de analise textual, ou seja, uma negociacao entre autor e leitor em

129



contextos reais e atuais. Portanto, o foco do nosso estudo siao textos
escritos equivalentes (comparacio do mesmo género nas culturas
envolvidas) e, evidentemente, produzidos em diferentes contextos
linguisticos e culturais. Trata-se de uma andlise comparativa e
contrastiva, que, através da visao Intercultural da Retérica indaga
as ligacdes entre as culturas e estimula a examinar a comunicac¢ao
em acao.

Connor (2004, p.292) chama a atencdo para a conexdo da Retorica
Intercultural com outras abordagens: a analise textual, seguindo os
pressupostos da linguistica textual, a andlise de género e anilise de
corpus, com base na visio metodolégica da Linguistica de Corpus.
A autora insiste em superar as barreiras impostas pelo texto para
estudar os contextos em que a escrita e o uso da linguagem na
interacdo social ocorrem, retomando também os estudos funciona-
listas, sobretudo a evolucdo destes nas teorias de Christiane Nord
(1991) que se focalizam nomeadamente no contexto, no género e
em todos os elementos extra e intratextuais — no caso em apreco,
de todos os textos em lingua portuguesa e italiana pertencentes
ao corpus comparavel.

A Retorica Intercultural, portanto, vai ser util na analise do género
procuragdo, para examinar os movimentos retoricos e pragmaticos.
Com estes pressupostos, refletimos sobre a questao do género tex-
tual e procedemos a criacio de um corpus comparavel. Tomando
como ponto de partida os estudos de Bhatia (1993), analisaimos as
peculiaridades do género textual escolhido. O autor, retomando e
desenvolvendo o pensamento de Swales (1990)1, define o género
«a recognizable communicative event characterized by a set of

communicative purpose(s) identified and mutually understood by

1 Swales (1990, p.58) define o género como um ato comunicativo que persegue
uma finalidade concreta e que possui uma dimensao social reconhecivel por uma
dada comunidade linguistica que compartilha os mesmos propdsitos comunicativos.
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the members of the professional or academic community in which
it regularly occurs» (Bhatia, 1993, p.13). O ponto chave é o facto
de que existe a possibilidade de que um mesmo género tenha
mais de uma intencio e que o0s aspetos cognitivos e sociologicos
sao fundamentais para a sua construcao, portanto, mais uma vez,
sublinhando o seu forte dinamismo. E por essa razio que o mesmo
género pode mudar de cultura para cultura e também na mesma
cultura ao longo do tempo. Isso € claramente observado em grande
parte dos estudos de Retorica Intercultural que abordam o género.

Uma outra estudiosa, Carolyn Miller,? fala do género como
acdo social, ou seja, uma concretizacio que acontece numa situacio
retérica em que individuos concebem os textos para responder a
exigéncias sociais. Os membros da mesma comunidade devem ser
capazes de responder apropriadamente a qualquer situacio e ter
sucesso nesta tarefa através do que Miller chama de stock of know-
ledge (1994, p.157), no qual o «novo» se torna familiar e acessivel,
através do reconhecimento de algumas similaridades e é precisamente
através do «process of typification that we create recurrence, analo-
gies, similarities. [...] The typified situation, including typifications
of participants, underlies typification in rhetoric» (Ibid). Portanto,
para que uma comunicaciao seja bem-sucedida, os participantes
devem compartilhar common types e isso é possivel precisamente
porque esses tipos sdo criados socialmente.

Por falar em géneros textuais, o rétulo «tipos textuais» também ¢é
muito utilizado, considerando-se as duas denominacdes sin6nimas.
Na realidade, mesmo que ambas estruturem as formas do texto em
relacao as intencgdes, propositos e convencoes compartilhadas pela

comunidade discursiva, existem diferencas conceituais bastante

2 < rhetorical sound definition of genre must be centered not on the substance

or the form of discourse but on the action it is used to accomplish» (Miller, 1994,
p. 151).
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marcantes. Paolo Balboni (2000) define um tipo textual como um
conceito universal que delineia a estrutura profunda do texto e
que se realiza por meio de estruturas de superficie que sio em
parte universais, em parte estao ligadas a cada lingua e cultura
individualmente e em parte sio fun¢des do contexto. Essas varias
modalidades reais de tipos de texto sao chamadas de géneros (2000,
p.41)3. Os géneros textuais podem ser definidos como categorias
menos abstratas do que as tipologias textuais, ja que a uma tipo-
logia pode corresponder mais de um género, mas, por sua vez, um
género pode fazer parte de virias tipologias, a0 mesmo tempo?*
(Gualdo & Telve, 2011, p.38)°.

O linguista francés Jean-Michel Adam, nos seus numerosos estu-
dos sobre o tema, também diferencia os tipos textuais dos géneros,
enfatizando que os primeiros tém a ver com a textualidade e os
segundos com a discursividade. Embora seja correto buscar uma
certa regularidade, € igualmente correto aceitar o que Adam define
flou catégoriel, uma imprecisao categorica, e considerar os géneros
como convengoes em equilibrio entre dois principios complementa-
res: um principio de identidade (definido centripeto), voltado para o

passado e a repeticao e governado por regras (nucleo regulatorio);

3....] per mezzo di strutture di superficie che in parte sono universali (in
ogni cultura e lingua una lettera non puo non avere un destinatario, un mittente ed
un corpo centrale che racchiude le informazioni), in parte sono legate alle singole
lingue e culture (una lettera italiana € diversa da una cinese o inglese, e una lettera
inglese britannica ¢ diversa da una inglese americana), in parte infine sono funzioni
del contesto (una lettera puo essere ufficiale, formale, informale, intima, ecc., e in
ciascuna di queste varieta deve seguire regole ben definite). Queste diverse forme
di realizzazione effettiva dei tipi di testo sono dette generi» (Balboni, 2000, p.41).

4 Por exemplo, os contos de fadas podem ser considerados textos narrativos,
mas, em certa medida, também textos argumentativos, por isso é um género per-
tencente simultaneamente a varias tipologias textuais. Ao mesmo tempo, a tipologia
textual expositiva, nomeadamente, podem corresponder géneros diferentes, como
conferéncias académicas, guias turisticos, verbetes dos dicionarios...

5 «a una tipologia possono corrispondere pill generi testuali, ma a sua volta un
genere puo rientrare allo stesso tempo in piu tipologie, e si puo definire in base a
quella che di volta in volta vi prevale (dominanza)» (Gualdo & Telve, 2011, p.38).
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um principio de diferenca (centrifugo), voltado para o futuro, para
a inovac¢io e que muda as regras (variacio) (Adam, 2001, p.16).
Os géneros siao praticas sécio discursivas que vinculam - tanto
no movimento de produ¢ao como no movimento de interpretacao
— um texto a uma formacio sécio discursiva. De uma perspetiva
interlinguistica e intercultural, é essencial pensar os géneros como
estruturas articuladas e multidimensionais que se constituem pela
combinacao de elementos recorrentes.

Identificar e analisar o género significa, justamente, compreender em
profundidade a situacdo comunicativa e discursiva em que o texto esta
inserido: trata-se de levar em consideracio aquela dimensio vertical
de que fala Michele Cortelazzo (1991), uma dimensio que se centra na
variacao diafasica, tendo, portanto, a ver com o aspeto socio pragmatico,
no nosso caso de um texto escrito. Tanto as intencdes comunicativas
como a situacao comunicativa irao assumir um papel de protagonista
nesta dimensio de analise, superando a analise puramente linguistica
para identificar as funcoes e finalidades/intencdes de um texto.

Um ultimo elemento metodolégico a referir diz respeito a ques-
tdo da consulta ou criacio de corpora que, como ja referido, é
fundamental e extremamente util para uma analise contrastiva e
comparativa, e representa um recurso essencial para um tradutor
de especialidade. Para a criacio do corpus, foram utilizadas as
diretrizes de Sinclair (2004) e Tognini-Bonelli (2001) em relacao a
noc¢ao de corpus de especialidade, ou seja, uma amostra represen-
tativa de dados linguisticos que refletem o uso real da linguagem
no contexto especifico do discurso especializado. O corpus criado
¢ monodisciplinar, apresenta textos com o mesmo nivel de espe-
cialidade e o mesmo género textual. Sao todos textos escritos e do
mesmo intervalo de tempo. Sendo um corpus comparavel — e nao
paralelo — é composto por textos auténticos em italiano e portugués,
nio havendo correspondéncia direta entre os textos, pois 0s textos

italianos nao siao traducdes dos textos em portugués brasileiro (PB).
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O corpus é composto por 40 procuracdoes em PB e 40 procuracdes
em italiano e apresenta textos dataveis entre 2008 e 2020. Quanto
aos textos em portugués, foram entregues a uma agéncia de traducao
italiana para serem traduzidos, enquanto os textos em italiano foram
coletados por alguns escritérios de advocacia (obviamente apds o
cancelamento de todos os dados sensiveis). E um corpus bilingue
comparavel de pequenas dimensodes, mas aberto e dinamico, uma
vez que existe a possibilidade de adicionar outros textos com as
mesmas caracteristicas. Todos os textos presentes no corpus sio
completos, na sua forma integral, da mesma época e escritos por
especialistas. Na maijoria dos casos, os textos ja se encontravam
em formato digital e bastava converté-los para o formato #xt; em
outros casos, porém, os textos s6 existiam em papel e foi necessario
transcrever e posteriormente converté-los para o formato adequado

para sua integracio no software de interrogacio (AntConc®).
2. Analise do corpus

Procedemos a investigaciao de cada texto pertencente ao corpus
através de uma analise multinivel (Elena, 2008, 2011; Holl, 2011),
o que significa examinar os niveis funcional, situacional, tematico
e formal-gramatical de cada texto selecionado, com especial aten-
¢a0 a identificacio da frequéncia de uso de expressdes e unidades
«proprias» do género selecionado, comparando as ocorréncias dessas
unidades em italiano e portugués e observando padrdes de uso,
frequéncia e colocacio.

Em geral, refletindo também do ponto de vista da traducio,
é necessario introduzir uma premissa, a saber, o facto de que o

direito € uma construcao cultural que reflete o sistema de valores

6 Foi utilizado o software AntConc (Anthony, 2004, 2012), que pode ser baixado
gratuitamente no sife https://www.laurenceanthony.net/software/antconc/ (10/05/2021).
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de uma comunidade e isso significa que os principios juridicos e
sua aplicacao mudam de um pais para outro (Bordonaba Zabalza,
2009, p.147). Portanto, o portugués juridico nio é uniforme e varia
de acordo com os sistemas juridicos (brasileiro, portugués, mo¢ambi-
cano, etc.). Isso ndo impede que em diversos ramos da jurisprudéncia
os textos em portugués e em italiano apresentem uma correspon-
déncia tematica que permite explorar uma perspetiva comparativo-

-contrastiva.

2.1. Analise multinivel’” macro e microestrutural®

O género «procuracio»? é um género normativo, muito vincu-
lativo, que enquanto acido social apresenta regularidades, contudo,
realizando-se em situacoes de interacdo, pode apresentar contrastes
(Garcia Izquierdo, 2000).

O «tto di procura» é latto unilaterale con cui un soggetto con-
ferisce ad un altro il potere di rappresentarlo: il rappresentante,
quindi, agira in nome e per conto del rappresentato, impegnandolo
direttamente nei confronti dei terzi (art.° 317 del c.p.c., art.®° 2957
del c.c.). No ordenamento juridico italiano, existe, portanto, a pos-
sibilidade de uma pessoa efetivamente praticar atos em nome e por

conta de outrem. A mesma possibilidade é prevista no ordenamento

7 Funcional, situacional, de conteido semantico e formal-gramatical (cf. Elena,
2008 e Holl, 2011).

8 Cf. Nord, 1991.

9 Do latim procuratio, de procurare (cuidar, tratar de negécio alheio, adminis-
trar coisa de outrem, ser procurador de alguém), na linguagem técnica do Direito,
designa propriamente o instrumento de mandato, ou seja, o escrito ou o documento
em que se outorga o mandato escrito, no qual se expressam os poderes conferidos. A
procuracio, pois, € a escritura do mandato, embora por extensao, sirva para designar
o proprio mandato que, por ela, se confere. Na terminologia juridica, a procuracao
recebe qualificacdes proprias, seja para distingui-la, conforme a soma dos poderes
conferidos, seja para indicar o meio, em que vai ser utilizada, seja para esclarecer
o modo por que foi outorgada» (Silva, 2007, p.347).
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juridico brasileiro, para o qual a procuragdo, em seu uso comum,
é o instrumento do mandato escrito, isto é, quando alguém recebe
de outrem poderes, para em seu nome praticar atos ou administrar
interesses (Novo CPC — Lei n.° 13.105/15).

A procuracio pode ser classificada como um «texto vinculativo
cujos autores [...] atuam juridicamente no sentido de que os seus tex-
tos produzem os efeitos juridicos previstos na lei como instituicio»10

(Wiesmann, 2011), com func¢ao performativa. E um texto

a) inter-relacionado com outros textos juridicos pertencentes,
pelo menos principalmente, aquele ordenamento juridico nacional,
b) caracterizado por uma consideravel complexidade linguistica,
que se manifesta a nivel sintatico e semantico, e ¢) caracterizado
pelo recurso aos meios linguisticos tipicos da linguagem juridi-

call (1bid.),

com um registo linguistico marcadamente formal.

A funcio textual é prescritiva, mas em alguns lugares a funcio
informativa também estd presente: caracteristicas que podem ser
encontradas tanto nas procuracoes brasileiras como nas italianas. Os
interlocutores siao o tabeliao e as partes interessadas — geralmente
o(os) procurador(es) e o(os) outorgante(s). Como ja dissemos, embora
a situacao comunicativa envolva leigos, além de especialistas, o grau
de especialidade dos textos em apreco ¢é alto.

Analisando a macroestrutura dos textos do corpus, constatamos

que o género «procuraciao» dificilmente muda, frequentemente apre-

10 «testo vincolante i cui autori [...] agiscono giuridicamente nel senso che i loro
testi producono gli effetti giuridici previsti dal diritto quale istituzione» (Wiesmann,
2011).

11 «a) interrelato con altri testi giuridici appartenenti, almeno in prevalenza, a
quell’ordinamento giuridico nazionale, b) contraddistinto da una notevole complessita
linguistica, la quale si manifesta a livello sintattico e semantico, e ¢) caratterizzato
dal ricorso ai mezzi linguistici tipici del linguaggio giuridico» (Ibid.).
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senta um esquema fixo no qual a sucessiao de informacdes respeita
uma sequéncia de blocos textuais bem definidos. E possivel encontrar
essa rigidez quer nos modelos de procuracio italiana quer brasileira,
mas a sucessao em que as informac¢des siao fornecidas e, muitas
vezes, também a quantidade de detalhes fornecidos sao diferentes.

Na procuracio brasileira é comum encontrar a seguinte sequén-

cia de informacodes:

1) tipo de procuracio, frequentemente seguido pelo nimero
do protocolo (Procuragdo Publica; livro n° e folbas);

2) identificacao geografica e temporal, seguida da identificaciao
das pessoas envolvidas (Saibam quantos este puiblico instrumento
de procuragdo bastante virem, que aos, [...], nesta cidade de [...],
capital do Estado do [...], perante mim, Tabelid(o), compareceu
como outorgante: [...]);

3) objeto da procuracio (E, na minbha presenca, pelo outorgante
me foi dito que por este piiblico instrumento, nomeia e constitui
sua bastante procuradora [...]);

4) lista de poderes conferidos pelo representante (/...] a quem
concede amplos poderes para administrar e representar na frente
de publica administracdo, bancos, autoridades piiblicas e parti-
culares [...]. Representar na Justica e dar encargo a processionais
e advogados para representd-lo onde for necessdrio, e, enfim, pra-
ticar todos os atos que se fizerem necessdarios para o cabal e fiel
desempenbo deste mandato.);

5) declaracoes de certificacio por parte do tabelido (Certifico
que a qualificacdo da outorgada, dados e os elementos relativos
ao objeto do presente instrumento, foram devidamente declarados
e conferidos pelo outorgante, sendo deste toda responsabilidade,
reservando-se, este oficio, no direito de ndo corrigir erros dai

advindos.);
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6) local, data, assinatura, apostila e confirmac¢io de autenti-
cidade pelo tabelido (Assim disse de que dou fé e me pediu este
instrumento que lbe sendo lido em voz alta, achou conforme e as-
sina abaixo, dispensando testemunhbas ao ato, ex-vi do que dispoe
XXX [...]. Eu, XXX, Tabelid(o), mandei digitar a presente nos termos
do Provimento [...], publicado no Didrio Oficial deste Estado, edi-
¢do do dia XXX, subscrevo, dato e assino em piiblico e raso com o
sinal que uso: dou fé. [...] Valido somente com selo de autenticidade

e fiscalizacdo. [...] Em testemunhbo da verdade.).

Embora as principais informacdes fornecidas pela procuracio
italiana sejam as mesmas, a estrutura € muito mais esquematica e
menos complexa; a procuraciao brasileira é um texto mais rico e
articulado (por exemplo, costuma ter um nimero muito maior de
subordinadas). Também a procuracao italiana se abre com:

1) o tipo de procurac¢io, mas muitas vezes é seguido apenas
pela referéncia ao artigo da lei a que se refere (Procura Speciale
(ai sensi dell’art. 1392 c.c.)), enquanto na procurac¢ao brasileira
as referéncias normativas costumam estar no proprio texto, na
altima parte do mesmo. Seguem-se:

2) a identificacao do futuro representado, esquematicamente;

3) o objeto da procuracao (con il presente atto conferisce pro-
cura speciale e, per quanto infra generale, a [...]);

4) identificacdo do procurador;

5) a lista de poderes conferidos pelo mandante (A4 tal uopo vie-
ne conferita al nominato procuratore ogni piit ampia e necessaria
Jacolta, comprese quelle di convenire [...], rinunciare [...], trasferire
[...], identificare [...], consentire [...], sottoscrivere dichiarazioni e
verbali, pagare [...], in genere fare tutto cio che si rendera neces-

sario ed utile, per il buon fine di questo mandato, anche se qui
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non specificato, in modo che non possa esserle eccepito mancanza
o imprecisione di poteri).

6) declaracdes do mandante (Il sottoscritto mandante, inoltre,
dichiara di avere per rato e valido I'operato del suo procuratore
fin da ora e senza bisogno di ulteriore ratifica o conferma. Il tutto
con promessa di rato e valido e sotto gli obblighi di legge).

7) autenticacdo de assinatura — que geralmente inclui o nime-
ro do repertorio, data e local — pelo Tabelido (Zo dott.... Notaio
in..., iscritto nel Ruolo del Distretto Notarile di..., Certifico, che i
Signori..., della cui identita personale io Notaio sono certo, hanno
firmato in mia presenza l’atto che precede in calce al medesimo.

In... nel mio studio alla via, addi...).

Os exemplos apresentados, tanto em relacio as procuracdes
brasileiras como as italianas, pertencem ao subgénero textual de
procuracdo em que o tabelido autentica a escritura. No entanto,
¢ interessante notar uma diferenca substancial que atinge toda a
estrutura formal: na procuraciao brasileira quase sempre é o tabelido
que €, desde o inicio, o principal sujeito da escritura, enquanto na
procuracio italiana é normalmente o outorgante/representado que
declara em primeira pessoa e somente no final o Tabelido autentica
o que é relatado. Trata-se de uma diferenca bastante importante que
leva ao uso de diferentes meios linguisticos e formais no processo
de traducao para italiano.

E interessante observar outros trés elementos: 1. no Brasil, é
comum que conste, nas procuracoes, um elevado namero de dados
pessoais, ainda que algumas dessas informacdes nao sejam direta-
mente relevantes para os propositos do instrumento em questio;
2. em todas as procuracdes brasileiras do corpus os poderes sio
descritos de forma especifica e detalhada, representando uma
enumeraciao muito longa que normalmente nao esta presente nas

procuracoes italianas; 3. as procuracdes brasileiras abrem-se sem-
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pre com a tipologia de procuracao, por exemplo através da frase
Procuracgdo Piiblica na forma abaixo, porque no Brasil existem
dois tipos de procuracio, a publica e a particular, sendo a primeira
lavrada em cartério e a segunda lavrada e assinada pelo delegante
(a assinatura fica entdo vinculada ao cartério). Em Italia nao exis-
tem estes dois tipos, ou melhor, quando se trata de procuraciao
publica é 6bvio que esta € lavrada e visada pelo tabelido e que
se trata de uma escritura publica, pelo que essa informaciao nao é
explicitada, enquanto a diferenca entre a procuracio com poderes
gerais e a procuracio com poderes especiais € a mesma nos dois
sistemas juridicos.

Foram observados também os elementos pragmatico-discursivos,
que consistem no grau de fixacdo tematica que é demostrada, nas
procuracdes nas duas linguas, em estruturas como pela presente
nomeio e constituo/con il presente atto conferisce procura speciale e,
per quanto infra generale que conferem um valor especifico, o que,
segundo Bevilacqua (2004), da a unidade um carater estavel. Com
essa comparacao, foi possivel reconhecer algumas estruturas fixas,
como, por exemplo, o referido é verdade e dou fé; Em testemunho
da verdade ou con promessa di rato e valido e sotto gli obblighi di
legge, banno firmato in mia presenza...

Na analise microestrutural sio examinados os aspetos grafémicos-
-ortograficos (por exemplo o uso de siglas e acronimos), os aspetos
léxico-semanticos (por exemplo arcaismos, estrangeirismos, neolo-
gismos), os aspetos morfossintaticos (estilo, uso da forma passiva,
formulas estereotipadas, subordinacao multipla...).

Portanto, através da analise microestrutural, como pode ser visto
pelos exemplos acima, constatamos que as procuracdes brasileiras
e italianas abundam em termos especificos, grupos nominais e fra-
ses no infinitivo, mas se nos textos brasileiros o uso abundante de
hipotaxes, participios e formas passivas, pode levar a dificuldades

de coesdo, nos textos italianos o uso predominante de parataxe e
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tempos simples leva a uma decodificacio mais rapida, mesmo para
nao especialistas.

Apesar de o objetivo crucial deste género ser a transferéncia de
informacao, no Brasil este apresenta-se formado por frases longas
e complexas, devido, a nivel de sintaxe, as oracdes subordinadas
(sobretudo relativas e explicativas).

Se o estilo nas procuracdes brasileiras é marcado pela impessoa-
lidade, sendo muito formal, erudito e técnico, nos textos italianos
encontramos um estilo impessoal e formal, mas com elevado sentido
pratico, com uso de frases relativamente curtas. Sao carateristicas que
podemos encontrar também nos sintagmas nominais e nas numerosas
formulas estereotipadas: por exemplo, a frase Em testemunhbo da
verdade encontra o seu equivalente em outra férmula muito mais
sintética, In fede. Da mesma forma, termos como portador ou ins-
crito (portador do Passaporte n° XX e inscrito no CPE/MF sob. XXX),
niao encontram equivalentes nos textos italianos onde é mais facil
constar um simples passaporto n°. Outros exemplos dizem respeito
ao uso de preposicoes, adjetivos ou pronomes, mais recorrentes nos
textos brasileiros, portanto nestes encontram-se expressdes como
a mim exibidas; seu bastante procurador; tudo serd dado por bem
Jfeito, firme e valioso que «correspondem» em italiano a frases mais
sintéticas, simples e curtas como esibiti; procuratore speciale; tutto
con promessa di rato e valido.

A pontuaciao é um elemento muito importante neste género
textual (assim como o uso de palavras destacadas em negrito e
sublinhado): o uso constante da virgula e ponto e virgula conduz a
figura da enumeracao, sobretudo nos textos brasileiros. Além disso,
por razdes formais e estilisticas, as proposicoes muitas vezes nao
aparecem linearmente e ha dificuldade em identificar o predicado,
porque os varios elementos da frase estao separados e distantes
uns dos outros. Por outras palavras, trata-se de frases sem uma

sequéncia linear, mas que apresentam elementos destacados, o que
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pode dificultar o reconhecimento do predicado, nomeadamente nos
casos em que o predicado € formado por mais de um termo.

A voz passiva € muito frequente em todas as procuragdes, nas
duas linguas: por exemplo, é muito recorrente encontrar verbos
como foi-me dito; foram fornecidos e conferidos; ser exigida; essere
stato informato; mi sono stati resi noti; deve essere sottoscritto...

Analisando os aspetos 1éxico-semanticos, ha termos especificos
que € possivel encontrar praticamente s6 nos textos brasileiros como
protocolo, folba, ordem e livro — dados que nao sao fornecidos nas
procuracdes italianas e que representam um desafio importante para
o tradutor. De qualquer maneira, ha muitos tecnicismos especificos
quer nos textos brasileiros quer nos textos italianos: outorgantes,
procuracgdo, instrumento, bastante procurador, testemunbas instru-
mentarias, substabelecer, comarca, contraenti, mandato, procura
speciale, atto, Registro delle Imprese, quietanza... mas encontrar
sempre um termo equivalente nas duas linguas nio é tarefa facil
pois ha elementos culturais que nao existem na outra cultura.

Permanecendo ainda no campo terminolégico, para concluir, ha,
tanto nos textos brasileiros como nos italianos, varios arcaismos
(ove, all’uopo; suso, de per si) e latinismos (ex-vi, de iure) que nem
sempre coincidem nas duas linguas; além desses, sobretudo nas
altimas décadas, é frequente o uso de anglicismos, mas neste caso
niao é dificil encontrar uma correspondéncia nas duas linguas ou
um uso andlogo das expressdes em questio.

No entanto, siglas e abreviaturas apresentam maiores dificulda-
des. Um exemplo particularmente recorrente diz respeito a sigla
brasileira CPF/MF que ocorre em todos os textos: de um ponto de
vista de traducio, se pela sigla CPF, que significa cadastro de pes-
soas fisicas, é possivel encontrar um equivalente cultural no codice
fiscale italiano, mesmo nao tendo exatamente as mesmas funcdes
nos dois paises, muito mais problematica é a abreviatura, a saber,

MF (Ministério da Fazenda), na pratica o 6rgio governamental (em
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funcionamento até 1° de janeiro de 2019)12 que podia emitir o CPF,
assim como para a sigla DAJ (Direcao de Assuntos Juridicos) e a

abreviatura Bel“ que significa Bacharela.

3. Propostas de apoio a traduciao e competéncias do tradutor

juridico

Aplicando a analise do corpus apresentado ao campo de acao da
traducao, o tradutor de ambito juridico pode seguir alguns passos,
algumas etapas do processo de traducido, sempre partindo da uma
tomada de consciéncia dos contrastes e das conformidades entre as
duas linguas e culturas. Seguindo os passos propostos por Bhatia
(1993) e Prieto Ramos (2009, 2011), que representam um apoio
fundamental para o tradutor, o processo de traduc¢io torna-se mais
monitorado. Por exemplo, Bhatia, subdivide do seguinte modo o
processo de anilise: (1) Situar o género do texto num contexto situa-
cional, (2) Investigar a literatura existente, (3) Refinar a andlise
situacional/contextual, (4) Selecionar um corpus, (5) Estudar o con-
texto institucional, (6) Niveis de andlise linguistica e (7) Informacgdo
de especialistas para a andlise de género (1993, pp.22-36)13.

Fernando Prieto Ramos (2011), por seu lado, na esteira das teorias

de Christiane Nord (1991), propde o seguinte processo:

12 Apesar do desejo frequentemente presente de neutralizar para tornar o texto
altamente utilizavel para o especialista italiano, talvez seja necessario insistir na pra-
ticabilidade dessa abordagem: ja que o nimero que segue esta sigla faz sentido unica
e exclusivamente se em relacao a sigla original, manté-la no metatexto, utilizando
assim um empréstimo (se necessario seguido de uma breve explicacao), torna-se a
solucao mais adequada para o Skopos de uma traducao deste género textual.

13 «(1) Placing the Given Genre-Text in a Situational Context, (2) Surveying
Existing Literature, (3) Refining the Situational/Contextual Analysis, (4) Selecting
Corpus, (5) Studying the Institutional Context, (6) Levels of Linguistic Analysis and
(7) Specialist Information in Genre Analysis» (Bhatia, 1993, pp.22-36).
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This comprises the analysis of the translation brief, including
the type of translation, and the communicative situation and
purpose of both source and target texts, as well as their contex-
tualization according to three parameters, from more general to
more specific (see Prieto Ramos, 2009):

— legal system (i.e. linguistic and geographical coordinates of
jurisdictions) [...];

— branch of law (i.e. thematic and statutory coordinates) [...];

- legal text typology according to the discursive situation
(legislative, judicial, administrative, etc.), and more specifically,
the legal genre (as textual realization of a specific legal function
following established conventions in a particular socio-cultural
context); this parameter will help identify the procedural raison
d’étre, legal effects and formal discursive conventions of particular
genres, before identifying conventions in parallel texts fulfilling

the same functions. (Prieto Ramos, 2011, pp. 14-15)

Trata-se de uma espécie de guia que tem a vantagem de focar
em particular dois aspetos, que na verdade representam um todo
indivisivel, isto é, a questio do género textual e, consequente-
mente, a situacao comunicativa e discursiva em que o texto esta
inserido.

Esses sao s6 dois exemplos de possiveis processos analiticos que
preveem a analise macro e microestrutural de textos pertencentes
a corpora, sempre a partir do estudo do género textual. Portanto,
seguindo esses processos, um ultimo elemento fundamental vem a
ser a escolha dos métodos e das técnicas de traducao: trata-se de
escolhas profundamente afetadas pelos fatores textuais e pragmaticos
que apresentamos na analise do corpus, nomeadamente, o escopo
da traducdo, os ordenamentos juridicos envolvidos, os destinatarios
do metatexto, o direito aplicavel, o estatuto juridico da traducio

(Wiesmann, 2004, p.83).
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Como vimos, a peculiaridade das linguas de especialidade diz
respeito principalmente as caracteristicas do discurso. O tradutor de
especialidade, neste caso juridico, deve ser capaz de compreender,
analisar o prototexto, tanto a partir de um contexto linguistico-con-
trastivo como juridico-comparativo (Pommer, 2006, pp.153-157), mas
também deve saber como usar os recursos disponiveis. Em conclusao,
propomos a reflexdo de Fernando Prieto Ramos (2011, pp.12-13) que
resume as competéncias que deveria possuir o tradutor juridico para
alcancar o seu objetivo principal: a realizacdo de traducdes, meta-
textos, <adequados» a situaciao séciocomunicativa da cultura meta. O
autor fala de cinco categorias de competéncias: 1. Metodoldgica (que
observa a aplicacdo das outras competéncias e compreende a ana-
lise do encargo de traducao, a macrocontextualizacio e planificacao
geral do trabalho, a identificacao de problemas, a autoavaliacdo e o
controle da qualidade); 2. Comunicativa e textual (que compreende o
conhecimento linguistico, sociolinguistico e pragmatico); 3. Tematica
e cultural (isto é, o conhecimento dos sistemas juridicos, dos prin-
cipais conceitos juridicos e das diferencas entre sistemas e culturas
juridicas); 4. Instrumental (que inclui o conhecimento de fontes
especializadas, a gestio terminolégica, o uso de textos paralelos e
ferramentas informaticas); 5. Interpessoal e de gestao profissional
(que se refere ao trabalho em equipa, a interacio com clientes e/ou

outros profissionais, o conhecimento dos aspetos deontoldgicos, etc.).

4. Conclusoes

Como referido, este estudo adota a perspetiva do processo de
traduc¢do como principio orientador, portanto a principal finalidade
¢é fazer um confronto entre modos de realizaciao de tais géneros tex-
tuais nas duas linguas em questao, o portugués (em particular PB)
e o italiano, que se possa constituir como um apoio ao trabalho do

tradutor. Este propdésito niao esta livre de armadilhas e obstaculos,
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pois as linguagens de especialidade apresentam sempre peculia-
ridades e preceitos, e a linguagem juridica nao é excecio dado o
seu carater técnico e especifico, mas, ao mesmo tempo, fortemente
cultural. Essa complexidade, que parte de uma reflexao sobre os
géneros textuais, faz-nos compreender quio fundamentais sao as
caracteristicas do discurso numa linguagem de especialidade e ¢é
justamente a analise dessas caracteristicas que se torna imprescin-
divel para a traducdo. Os desafios do tradutor de textos juridicos
sdo, sem duvida, numerosos, mas a maior complexidade deve-se a
necessidade de compreender e analisar o prototexto tanto a partir
de uma perspetiva linguistico-contrastiva como juridico-comparativa.

A necessidade de refletir sobre a traducio juridica e as questoes
de ordem comparativa/contrastiva decorre de dois fatores interliga-
dos: por um lado, a constatacio de que se regista uma escassez de
investigacdo sobre este aspeto na combinacao linguistica especifica
do portugués-italiano, e, por outro, a consciéncia de que existem
diferentes niveis de anisomorfismo cultural, linguistico e juridico
que podem gerar problemas de traduc¢ido, que, por sua vez, podem
ser melhor afrontados com o contributo de estudos como este que

aqui se apresenta.
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RESUMO: Em pleno século XXI, a tecnologia avancou tanto que ¢ dificil
ou impensavel viver sem usa-la tanto para fins profissionais quanto
para o lazer. Paralelamente ao uso constante das novas tecnologias
apareceu a necessidade constante de usar o método comunicativo
no ensino de linguas estrangeiras durante as ultimas décadas e prin-
cipalmente na atualidade, o que nos facilitou o desenvolvimento e
aparecimento de um vasto elenco de ferramentas TICE (Tecnologias
de Informacido, Comunicacao e Expressio) atrativas e motivadoras
para serem aplicadas facilmente na aula de Portugués como lingua
estrangeira. Por este motivo, este artigo pretende mostrar e propor
metodologias dirigidas ao enfoque comunicativo e centradas no
alunado, através do uso de ferramentas TICE para o/no ensino de
Portugués como Lingua Estrangeira. Para isso, partimos da premis-
sa que as TIC evolucionam constantemente e tém uma importancia
cada vez maior no ensino-aprendizagem de idiomas na sociedade
atual, além de que podem estimular uma aprendizagem mais ladica,
flexivel autbnoma (Zinan & Sai, 2017). Também vemos constante-

mente o interesse por parte dos professores de levar a sala de aula
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propostas didaticas que aumentem a motivacao, nao s6 extrinseca
sendo também intrinseca dos seus alunos. Por outro lado, o uso das
TICES niao supde s6 ser uma ferramenta util para o ensino e apren-
dizagem que nos proporciona um grande nimero de vantagens, mas
também nos permite alfabetizar digitalmente os nossos estudantes
para se desenvolverem no mundo digital atual. Também nos ajuda
a individualizar o ensino e colocar o aluno no centro da aprendiza-
gem, sendo ele o protagonista do mesmo. A metodologia utilizada
neste trabalho foi quantitativa: o primeiro passo foi fazer a coleta e
revisdo bibliografica pertinente. O seguinte passo foi criar, selecionar
e aplicar dinamicas usando as TIC para analisar a incidéncia que
o uso destas ferramentas teve/tém na aula de PLE a partir de uma
experiéncia real na aula da disciplina dniciac¢do a Lingua e Cultura
Portuguesas» nos cursos de Letras da Universidade de Sevilha-Espanha,
tendo em conta a realidade multicultural dos alunos provenientes
de diferentes paises e continentes. Por ultimo, mostrar e demonstrar
que as tecnologias de informacio e comunica¢iao contribuem para
alcancar um ensino-aprendizagem, afetivo-efetivo, lidico, atrativo e
motivador no ensino de Portugués como Lingua Estrangeira e do
componente cultural, além de que o seu uso é fundamental como
apoio na aula e promove uma forma de aprender inovadora.

Palavras-chave: TIC, PLE, metodologia, ensino-aprendizagem, ludico.

ABSTRACT: In the middle of the 215t century, technology has advanced
so much that it is difficult or unthinkable to live without using it
both for professional purposes and for leisure. At the same time
to the constant use of new technologies, there has been a cons-
tant need to use the communicative method in teaching foreign
languages during the last decades and especially today, which has
facilitated the development and emergence of a vast array of ECIT
tools (Expression, Communication, and Information Technologies)
attractive and motivating to be easily applied in Portuguese as a
foreign language class. For this reason, this article intends to show
and propose methodologies aimed at the communicative approach
and centered on the student body through the use of ECIT tools
for teaching Portuguese as a foreign language. For that, we start

from the premise that ICT constantly evolve and have an increasing
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importance in the teaching and learning of languages in today’s so-
ciety, in addition to the fact that they can stimulate a more playful,
flexible and autonomous learning (Zinan & Sai, 2017). We also see
constant interest on the part of teachers to bring to the classroom
didactic proposals that increase motivation, not only extrinsic but
also intrinsic, of their students. On the other hand, the use of ECITs
is not only a useful tool for teaching and learning that provides us
with a large number of advantages, but also allows us to digitally
literate our students to develop in today’s digital world. It also helps
us to individualize teaching and place the student at the center of
learning, with the student being the protagonist of it. The methodo-
logy used in this work was quantitative: the first step was to collect
and review the relevant literature. The next step was to create, select
and apply dynamics using ICT to analyze the impact that the use
of these tools had/have in the PLE class based on a real experience
in the class of the discipline Initiation to the Portuguese Language
and Culture» in the courses of Letters from the University of Seville-
-Spain, taking into account the multicultural reality of students from
different countries and continents. Finally, to show and demonstrate
that information and communication technologies contribute to
achieving a teaching-learning, affective-effective, playful, attractive
and motivating in teaching Portuguese as a Foreign Language and
the cultural component, in addition to the fact that its use is fun-
damental as support in the classroom and promotes an innovative
way of learning.

Keywords: ICT, PLE, methodology, teaching-learning, playful.

As TIC nas aulas de PLE: uma grande (r)evolucido ludica e
de gamificacido

1. Introducao

Dentro da revoluc¢io da era digital, em um mundo que muda a

passos gigantescos, encontramo-nos com a constante irrupc¢io de
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novas estratégias e técnicas de aprendizagem e com a consequente
aparicao de numerosas propostas didaticas que definem o uso
das ferramentas digitais na sala de aula com um enfoque ludico
(Gee, 2007; Edmonds, 2011; Kapp, 2012 & Miller, 2013). Segundo a
Associacio EDUCAUSE (2012), no futuro o jogo sera adoptado nas
diversas correntes de aprendizagem. Numerosos estudos demons-
tram o potencial motivador da aprendizagem baseada em elementos
Iadicos (Sitzmann, 2011, Perrotta, Featherstone, Aston & Houghton,
2013). Larson (2000), mostra que a aprendizagem enfocada em tais
elementos aumenta a taxa de éxito da aprendizagem.

Atualmente, cada vez mais os proprios docentes promovem uma
mudanca da aula tradicional a uma aprendizagem mais onipresente
ou mais informal, tirando partido das redes sociais e de todos os
recursos que nos oferecem as TICE (Tecnologia de Informacao,
Comunicacao e Expressiao) dentro do campo de ensino de linguas
estrangeiras, neste caso em concreto de portugués como lingua
estrangeira. Também sabemos que paralelamente ao uso constante
das novas tecnologias apareceu a necessidade de usar o método
comunicativo no ensino de linguas estrangeiras durante as ulti-
mas décadas e principalmente na atualidade, o que nos facilitou o
desenvolvimento e aparecimento de um vasto elenco de ferramentas
TICs atrativas e motivadoras para serem aplicadas facilmente na
aula de Portugués como lingua estrangeira. Para isso partimos da
premissa que as Tecnologias da Informacio e Comunicacio evo-
luem constantemente e tém uma importancia cada vez maior no
ensino-aprendizagem de idiomas na sociedade atual, além de que
podem estimular uma aprendizagem mais ludica, flexivel e auto6-
noma (Zinan & Sai, 2017).

As TICE promoveram o uso de aplicativos moveis e de videoga-
mes como instrumentos educativos num entorno de gamificacao.
A gamificacdo ajuda os estudantes de linguas estrangeiras de todas

as idades e niveis a experimentar uma aprendizagem que fomenta
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a sua participacao e responsabilidade como agentes da sua propria
aprendizagem. Simons (2012, p.3) chega inclusive a considera-la
como uma rama cientifica. E multidisciplinar, pois recebe influén-
cia de disciplinas como a linguistica, a informatica, a psicologia e
a didatica.

Com toda essa revolucao de métodos, enfoques e meios técnicos,
o ensino tradicional passou a ser percebido por muitos discentes
como algo monétono e em ocasides pouco eficaz e muitos docentes
que antes tinham algum tipo de preconceito ou relutavam contra o
uso das TICE em sala de aula, ao dia de hoje tiveram que se adap-
tar a toda esta inovacao, concluindo que o uUnico que fizeram foi
adaptar o método ao meio (Dos Santos, 2022), buscando sempre a
interacdo. Mas embora muitos docentes procurem continuamente
novos métodos de ensino, em grande parte, as universidades enfren-
tam um importante desafio para motivar os estudantes e fazer com
que eles assumam um compromisso com as disciplinas ministradas.

Niao € em vao que no seu artigo «Digital Natives, Digital
Inmigrants», Prensky explica uma série de diferencas entre nativos

digitais e imigrantes digitais:

Lest this perspective appear radical, rather than just descripti-
ve, let me highlight some of the issues. Digital Natives are used
to receiving information really fast. They like to parallel process
and multi-task. They prefer their graphics before their text ra-
ther than the opposite. Theypreferrandomaccess (likehypertext).
Theyfunctionbestwhennetworked. Theythriveoninstantgratifica-
tion and frequentrewards. Theyprefergamesto«serious>work.

(Doesanyofthissound familiar?). (Prensky, 2001, p. 2)
Marc Prensky (2001), defendia que os docentes devem convertir-

-se em imigrantes digitais, devido a que os alunos que nasceram,

cresceram e vivem em uma sociedade informatizada com as novas
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tecnologias (os nativos digitais) e que trabalham de maneira diferente.
Por isso, os docentes deveriam mudar a metodologia tradicional para
se adaptarem ao ritmo e as necessidades dos educandos digitais.

De igual modo, os papéis do professor e do aluno mudaram
na nossa sociedade. O enfoque comunicativo dos anos oitenta do
século passado supds uma mudanca drastica nas funcoes didaticas
de ambos participantes, pois o professor passava a ser um guia, um
mero facilitador e o aluno se convertia no centro do processo da
aprendizagem (Richards & Rodgers, 2001). O professor se tornando
em guia da aprendizagem conseguira um processo educativo aberto
e flexivel; podera usar diversas metodologias inovadoras, motivado-
ras, cooperativas e interativas, potencializando desta maneira uma
aprendizagem dialégica com o seu alunado.

Os processos de ensino-aprendizagem que sio executados atra-
vés das NTICE (Novas Tecnologias da Informacao, Comunicacao e
Expressao, caracterizados pela separacio fisica entre o professorado
e os estudantes, com uma comunicac¢ao sincrona ou assincrona, sem-
pre terdo que ter uma interacao didatica continua. O discente passa
a ser o centro da formacio, ao ter que autogerenciar a sua propria
aprendizagem, com a ajuda do docente e dos colegas. Por isso, € vital
ensinar aos discentes todas as destrezas e habilidades necessarias para
estar ao dia com as novidades digitais. Esta capacidade desenvolvera
no alunado a capacidade de aprender a aprender e de se adaptar a
sociedade atual: sociedade da informaciao e do conhecimento.

Bosco (2005), destaca acima de tudo o acesso a grande quanti-
dade de informacao a receber, a aquisicao da autonomia do aluno
e o desenvolvimento da competencia TIC. Garcia (2017), destaca a
aprendizagem autdénoma, o aluno como protagonista da sua apren-
dizagem e a diminuicao da passividade. Por ultimo, Area, Sanabria
e Gonzalez (2008), destacam como vantagens muitas das anteriores
mencionadas pelos outros autores, acrescentando além disso, a

eliminacdo de barreiras espaco-temporais.
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Este artigo pretende mostrar os recursos TICE e de gamificacao
que foram utilizados para ministrar as aulas online e hibridas das
disciplinas de lingua e cultura portuguesas da Faculdade de Letras
da Universidade de Sevilha, ditos recursos também poderao ser
utilizados no contexto presencial ou hibrido durante o préximo
curso letivo.

Por este motivo, este estudo tem como objetivo mostrar meto-
dologias dirigidas ao enfoque comunicativo e centrado no alunado
através do uso de ferramentas TICE (Tecnologias de Informacio,
Comunicac¢io e Expressiao) para o ensino de Portugués como Lingua
Estrangeira. Pretende mostrar quais e como usar algumas ferramen-
tas para facilitar, dinamizar e gamificar o ensino de PLE/PLNM. Por
altimo, fazer uma reflexdo sobre o importante papel que as novas
tecnologias da informacao e da comunicacio tém na aprendizagem

de portugués como lingua estrangeira.

2. Ferramentas TICE para dinamizar e gamificar o ensino de
PLE/PLNM

2.1. Tecnologias da Informacido, Comunicacao e Expressao

Entendemos por Tecnologias da Informac¢io e Comunicacio «o
conjunto de todas aquelas tecnologias que se relacionam com a
comunica¢ao, o armazenamento, o processamento € a transmissao
de informacio e que proporcionam novos conhecimentos para
melhorar o desenvolvimento profissional, pessoal e educativo»
(Adell, 1997, p.7).

As siglas TIC, amplamente usadas no século XXI, referem-se ao
termo Tecnologias da Informacio e Comunicaciao. Dentre as muitas
definicdes existentes, usaremos a que nos oferece um especialista

na sua integracdo e uso como ferramentas didaticas, Pere Marqués:
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Conjunto de avancos tecnolégicos que nos proporcionam a in-
formatica, as telecomunicacdes e as tecnologias audiovisuais, e
que estao relacionados com os computadores, internet, a telefonia,
os meios de comunicacao de massas, as aplicacoes multimédiae a
realidade virtual. Estas tecnologias basicamente nos proporcionam
informacao, ferramentas para o seu processo e canais de comuni-

cacio.(2000)!

Hoje, conhecidas também como Tecnologias da Informacao,
Comunicac¢iao e Expressio, as TICE tém um papel fundamental
enquanto a inovac¢io pedagdbgica e isto se deve a diversos motivos.
Elas pdem em pratica as premissas dos enfoques comunicativos
e, mais concretamente, do ensino mediante tarefas; pois promove
o trabalho colaborativo entre os alunos e proporcionam um con-
texto real e auténtico para as atividades nas que os alunos usam
ferramentas em linha como o chat, o e-mail, o foro e o blog para
trabalhar a leitura e escrita em lingua portuguesa. Estas platafor-
mas se apresentam como ferramentas promissoras para aproximar
o fazer pedagogico dos professores as necessidades letradas da
sociedade telematica.

Desta maneira os estudantes adquirem ou aprendem a lingua
portuguesa de forma comunicativa, significativa (existe uma neces-
sidade de comunicacao real) e construtiva (resolvem tarefas para
a qual adotam um papel ativo). Portanto, o uso generalizado das
novas tecnologias da informacio e comunicaciao contribuiu para
o surgimento da chamada sociedade da informacdo (Giner de la
Fuente, 2004). De fato, uma das maiores fontes de recursos infor-
maticos para a aprendizagem de linguas estrangeiras em geral é

a Internet, pois melhora a educacio em todos os niveis. Ao usar

I Ver Pere Marqueés (2000/ 2008, 23 de marco). Las TIC y sus aportaciones a la
sociedad. Peres Marques Net. https://peremarques.net/tic.htm

156



estes recursos, os docentes pretendem incrementar a exposicio
dos alunos a materiais auténticos, além de motiva-los a participar
em entornos comunicativos significativos e atividades colaborativas
(Roman-Mendoza, 2002).

E inegivel a revolucio que supos as TIC tanto na nossa vida
diaria como na nossa atividade profissional e, sio muitos os traba-
lhos sobre o impacto das mesmas na educaciao (Salinas, 1998, 1997

e 1995; e Adell, 1997).

2.2. Gamificacdo na aula de PLE

O jogo sempre esteve presente no ensino de linguas estrangeiras
por ser considerado um elemento motivador que pode propiciar a
aprendizagem (Lorente & Pizarro, 2012). Pode afirmar-se que, inde-
pendentemente do enfoque didatico que se siga, a sua presenca se
justifica por estabelecer um clima relacional, afetivo e emocional
baseado na confianca, na seguranca e na aceitacio no que tem
cabida a curiosidade, a capacidade de surpresa, o interesse pelo
conhecimento e a interacio com os demais participantes (Labrador
& Morote, 2000, p.73).

Ao uso do jogo no ensino de linguas estrangeiras veio somar-se
a gamificacdo, entendida esta como uma técnica que se serve do
uso de mecinicas, dinimicas e estéticas do jogo para contextos
que nao siao ladicos (Hunicke, LeBlanc & Zubeck, 2004). A gami-
ficacdo segue, em linhas gerais, a tradicio do uso do jogo na aula
de linguas, embora as vezes possa chegar a se confundir a relacdo
entre gamificacio e jogo na aula (Herrera, 2017). E por isso que é
necessario deter-se nos elementos que configuram a gamificacao
para poder estabelecer os limites entre esta e o jogo.

Para responder a estas questdes temos a Foncubierta (2014),
que sustenta que o jogo € algo acabado, que se pode reconhecer

como algo concreto. A gamificacao parte de um conteddo didatico
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e é o que ele define como «uma atividade criada com elementos ou
pensamentos do jogo», ou seja, com o espirito do jogo».

A diferenca entre gamificacdo e jogo € que a primeira usa ele-
mentos de desenho do jogo em contexto nio ladico (Deterding,
Dixo, Khaled & Nacke, 2011, p.10), assim no contexto didatico o
que se espera é que esses elementos aumentem a implicacio, a
motivacdo a acio, que se promova e ajude a resolucao de proble-
mas (Kapp, 2012, p.19).

Hamari e Koivisto (2013), também expoem algumas destas
diferencas, como que a gamificacao tem a finalidade de influir no
comportamento dos participantes, independentemente de outros
objetivos subjacentes como o disfrute. A gamificacio também
permite a criacao de experiéncias e proporciona ao alunado um
sentimento de controle e autonomia, mudando o seu comporta-
mento, enquanto o principal objetivo das experiéncias criadas pelo
videogame é a diversao. Foncubierta (2014, p.3), nos explica que,
quando um professor faz uso de um jogo, tenta que os alunos
entrem de cheio em um mundo de fantasia, um espaco magico de
diversio e entretenimento.

Nao nos cabe duvida que o jogo ¢ uma atividade significativa
e comum em todas as culturas (Huizinga, 1999). Como defende
Mora (2013), a atividade ludica ajuda a despertar a curiosidade,
assim como dirigir a atencio a um ponto determinado e fortalecer
a memoria, o qual, aplicado a um processo de aprendizagem, por
exemplo, de uma lingua, facilita a assimilacio e processamento de
léxico e estruturas sintaticas e morfologicas.

Na aula de Portugués como Lingua Estrangeira a atividade gami-
ficada ¢ uma ferramenta muito socorrista. Como afirma Foncubierta
(2014), os jogos acrescentam diversao, melhoram a atencio, ajudam
a modular estados animicos, a lutar contra o tédio nas aulas e siao

descanso quando se detecta esgotamento na aprendizagem.
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Harmer e Lee (2011), também afirmam que a gamificacao pode
ser utilizada como método de intervencdo cognitiva, emocional
e social, o qual, aplicado ao processo de aprendizagem de uma
lingua estrangeira, supde o uso de técnicas do jogo que fazem
possivel que a experiéncia educativa seja mais motivadora para
o alunado, em outras palavras, os jogos motivam porque impac-
tam diretamente nas areas cognitivas, emocionais e sociais dos
jogadores. A gamificacio proporciona um sistema de regras, que
junto a uma série de tarefas, guia os jogadores através de um
processo que os ajudara a dominar essas regras e impactard na
sua 4drea cognitiva. E por isso que uma experiéncia gamificada no
seu primeiro ponto, sugere estabelecer tarefas com uma finalidade
clara e determinada.

As areas cognitiva, emocional e social, parecem ser a base para
gerar a motivacao. Quando varios jogadores interatuam através do

jogo, as interacoes tém um impacto na area social dos jogadores.

A conexao da gamificacio com o componente emocional é
ampla, de fato, tudo o que atinge os sentidos ou implica tem uma
relacdo direta com uma experiéncia de aprendizagem como algo
sentido, vivencial e emocionalmente ativo. O que carece de emo-

¢3ao niao chama a nossa atenc¢dao. (Foncubierta, 2014, p. 4)

Por outro lado, existem ferramentas de gestio especificas com
fins didaticos, como sio as denominadas {erramentas de autor» ou
«authoringsystems». Estas sio ferramentas informaticas didacticas
que facilitam a criacdo, publicacdao e gestao de materiais educativos
em formato digital para utilizar na educac¢ido virtual e presencial
mediada pelas TICE.
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3. Praticas de PLE inovadoras no ensino superior

— Sequéncia didatica 1: Tudo sobre ti!

Nesta atividade a plataforma utilizada foi Flipgrid, por ser uma
ferramenta interativa e intuitiva. As respostas sao dadas em formato
de videos personalizados e curtos (a extensao foi limitada entre 1
a 5 minutos). Além disso, ha varios efeitos que podem ser postos
para tornia-los visualmente mais atrativos e interativos. A propria
plataforma 1é as perguntas feitas aos alunos.

Ao gravar um video direto na ferramenta Flipgrid, o usuario
pode edita-lo, por filtros, efeitos, cores, fotos, fundos de tela, post-it,
caixas de texto, molduras e emojis. Outra opcdo € subir arquivos
prontos. Pode ser um video, uma foto, um audio, um texto ou uma
apresentacio no PowerPoint. As atividades podem ser separadas
por topicos, temas ou turmas, deixando o trabalho organizado e

facilitando o acesso (Nogueira, 2020).

* Depois de trabalharmos as duas primeiras unidades re-
ferentes aos cumprimentos, apresentacdes e despedidas em
portugués,criamos um blog para a nossa comunidade do curso de
Portugués — Idioma Moderno I. O blog chama-se «Portuguesinho»
e foi criado no espaco de ensino virtual da disciplina na
Universidade de Sevilha.

* Cada estudante criou o seu perfil. Gravaram um video de
apresentacdo no Flipigride depois o subiram na plataforma virtual
usada pela universidade.

e Conteudos trabalhados/estimulados: a apresentacao, cumpri-
mentos e despedidas formais e informais. Assim com os verbos
regulares no presente do indicativo, verbos ser, estar e ter.

Também os artigos definidos e indefinidos e por ultimo a fonética.
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* Esta atividade também teve como objetivo aproximar os es-

tudantes de portugués e fazer com que eles se conhecam melhor.

— Sequéncia didatica 2: As receitas 14 de casa.

Para esta atividade usamos qualquer recurso para gravar video,

edita-lo e youtube.

* Depois de estudar a unidade referente aos alimentos, a co-
mida e a gastronomia lus6fona. Criamos um canal gastronomico
no youtube para ensinar aos telespectadores a origem, a historia
e como cozinhar um prato tipico de qualquer pais lus6fono.

* Conteudos trabalhados/estimulados: o 1éxico e a gramatica
relacionados com o tema das refeicoes e comidas. O uso do im-
perativo e das perifrases verbais de obrigacdo e necessidade «ter
+ de + infinitivo e ter + que + infinitivo».

* Conversamos sobre a interculturalidade, comparando os

pratos tipicos que escolheram com os dos seus paises de origem.

— Sequéncia didatica 3: Criacio de Historia em Quadrinhos ou

Tirinhas.

e Formacido de duplas para execucido da atividade.

* Escolha de uma dentre as quatro ferramentas sugeridas:
MakeBeliefsComix,Pixton, Storyboard e Canva.

e Contar uma histéria sendo o contexto da nossa sala de aula
de portugués.

* Conteudos trabalhados/estimulados: a lingua, a cultura e a
pragmatica; verbos regulares no presente, ser, estar, ter; artigos e
contragdes. Também foram incluidos: linguagem formal e informal;
estrutura textual (inicio, meio e fim de um texto), além de os/as

discentes exercitarem cumprimentos, apresentacdes e despedida,
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conheceram alguns personagens nacionais dos gibis e tiveram

contato com textos reais.

— Sequéncia didatica 4: Tertulia Literaria.

Ainda utilizando a plataforma Flipgrid, sequenciamos a quarta

atividade da seguinte forma:

e Leitura e interpretacio do poema «Novas Manhas» do livro
Agua da Cabaga, da escritora Elizandra Sousa.

* Escrever um poema, como base o poema «Novas Manhias»,
contando o que gostam de fazer nos seus tempos livres.

* Declamar e gravar o proprio poema.

¢ Conteudos trabalhados/estimulados: trabalhamos o léxico de
tempos livres; presente do indicativo dos verbos gostar, adorar,
preferir, detestar e odiar.

e Atividades de linguagem: comentarios sobre lazer, gostos,

preferéncias e desagrados.

— Sequéncia didatica 5: Viajando sem sair de casa pelo Google

Tour ou Google Maps.

Para desenvolver esta atividade, usamos no seu primeiro momento
0 Google Tour, depois foi eliminado por Google e passamos a usar o
Google Maps. Cada um dos alunos e alunas escolheram uma cidade
de algum dos paises lus6fonos e criaram um city tour por esta
cidade, descrevendo os principais monumentos, locais para comer,
os precos de cada servico, dicas mais relevantes sobre essa cidade,
etc. Tudo o que precisamos saber sobre a cidade que vamos visitar.
Depois apresentaram para toda a turma como seminario. Esta ativi-
dade «substituiu» a nossa tao famosa viagem de imersio linguistica e
cultural a Portugal. E como dizemos: «Se Maomé ndo vai i montanha,

a montanha vai a Maomé».
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* Conteudos trabalhados/estimulados: 1éxico de viagem e de

tempos livres. Verbos de gostos, preferéncias e desagrados.

Outra atividade que desenvolvemos com este recurso foi para
trabalhar o tema sobre a casa. Através de fotos ou videos teriam

que apresentar e descrever as suas residéncias.

— Sequéncia didatica 6: Secdes de supermercado.

Para esta atividade usamos materiais auténticos como as paginas
de supermercados lus6fonos e a plataforma interativa e colaborativa

Padlet.

* O primeiro passo foi trabalhar o léxico de alimentacio,
supermercado, estabelecimentos comerciais; verbos relacionados
com alimentacao e compra de produtos, assim como preco de
diferentes produtos. Usamos na sala de aula materiais auténticos,
as proprias paginas webs dos supermercados.

* Depois disso, o segundo passo, foi que em duplas ou em
trios tinham que organizar os produtos nas suas devidas secdes
estruturadas e organizadas em um muro criado no Padlet para

esta tarefa.

Padlet: ¢ um mural ou poéster interativo que permite publicar,
armazenar e compartilhar recursos multimédia e informacoes de
diferentes fontes, de maneira individual ou colaborativa com um
grupo de pessoas, também é considerado uma ferramenta que
favorece a aprendizagem colaborativa (Kanniah; Krish, 2010). Ou
seja, aquela em que os estudantes, trocando ideias e compartindo
conhecimento, se veem envolvidos de forma ativa no processo de
aprendizagem, estimulando perguntas, explicacoes e participacio,

estimulando a conversacao e o conflito criativo por meio de argu-
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mentacdes, explicacdes e justificacoes. Também € muito util para
o feedback, entre os/as discentes assim como a retroalimentacio

docente.

— Sequéncia didatica 7: Agéncia de eventos.
Para esta atividade usamos Canva e Genially.

* Depois de trabalharmos os temas relacionados para convidar
alguém para uma atividade de lazer e de falarmos sobre festas e
eventos culturais, realizamos esta atividade. A professora dividiu
os discentes em duplas e sorteou que tipo de festa e o local onde
teriam que planeja-la. Por exemplo: Festa de aniversario de 50 anos
— Lisboa, Festa de casamento— Madeira, Aniversario de 25 anos de
casamento— Guimaraes, Despedida de solteiro— Porto, Comunhio -
Alentejo...

* Em duplas, teriam que organizar uma festa como se fossem
uma agéncia de eventos.

¢ Conteudos trabalhados/estimulados: vocabulario de festas,
interculturalidade comparando os paises de LM e LE, verbos de
cortesia e condicional, pretérito imperfeito do indicativo. Também
aprenderam a organizar uma festa.

* Por dltimo, apresentaram como semindrio e tiveram que nos

convencer de contrata-los.

— Sequéncia didatica 8: Autobiografia: a histéria da minha vida.

Com esta atividade os alunos e alunas escreveram os seus
proprios livros autobiograficos, contando um pouco sobre a sua
infancia, momentos marcantes na sua vida, rotina, familia, gostos
e tempos livres, uma viagem inesquecivel, planos para o futuro...

puderam escolher qualquer plataforma para escrever o seu livro e
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por ultimo, apresentaram para toda a turma. Devo confessar que
foi uma maneira de incentivar que escrevessem, porque alguns

entregavam as reda(;()es sobre esses temas e outros nao.

* Conteudos trabalhados/estimulados: atividade de revisao de
todos os temas que trabalhamos durante o ano letivo. S6 que ao
usarem fotos, videos e recursos TIC fez com que eles ficassem

mais motivados em realizar a tarefa.

— Sequéncia didatica 9: Visitantes.

Para esta atividade usamos as plataformas Zoom, Skype, Blackboard

Collaborate Ultra, Google Meet e Microsoft Teams.

* Recebemos a visita de varios nativos do mundo luséfono:
professores, pesquisadores, pintores, artistas, cantores, escrito-
res... que falaram um pouco sobre suas cidades, paises, trabalhos,
livros... <O Natal lus6fono», <O Dia Internacional da Mulher»,
«O dia Mundial da Lingua Portuguesa», entre outros.

* Conteudos aprendidos/ estimulados: interculturalidade, cul-
tura, fonética de diferentes variantes lus6fonas, livros que tinham
lido de algum escritor ou escritora.

e Através destas plataformas os alunos e alunas puderam estar
«proximos» de pessoas que estavam do outro lado do continente
e conhecer suas realidades de vida. Como foi o caso do professor

de Timor-Leste, dos estudantes de Cabo Verde e Brasil.

A comunica¢iao mediada pelo computador pode ser sincrona e
assincrona. Quando a comunicac¢ao mediada pelo computador é
sincrona, se aproxima a conversaciao oral cara a cara, diferentes
estudos (Jepson, 2005 eTudini, 2003) ja demonstraram que se pro-

duz a negociacao do significado.
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O Messenger do Facebook: os alunos usaram o chat da pagina
da nossa disciplina no Facebook para conversarem entre eles e
com nativos. Ha que criar um grupo de Facebook, no que recebam
notificacdes e possam compartilhar arquivos de diferente extensao.
Este recurso fomenta a motivacao e a criatividade dos estudantes, e,
em consequéncia, uma aprendizagem mais espontanea e divertida
(Fernandez Ulloa, 2012).

Por outro lado, existem sistemas de videoconferéncia e video-
chamada que permitem a comunicacido oral. Estes as vezes sdo usa-
dos para a pratica das destrezas da expressdo e interacao oral, os
estudantes podem comunicar-se oralmente nao s6 com os colegas
ou com o professor, senio com falantes nativos e com estudantes
de qualquer parte do mundo. A videoconferéncia pode ser usada
como ferramenta para a pratica da expressiao oral (Wang, 2004).

No processo de ensino, os docentes podem visualizar o pro-
gresso individual dos seus alunos com o intuito de fornecer um
feedback para o seu trabalho e os caminhos para que os objeti-
vos de aprendizagem sejam alcancados (Vargas, 2020; Skoyles &
Bloxsidge, 2017). Estas ferramentas sao muito uteis para fornecer
o feedback tanto por parte do professor quanto por parte dos

colegas de curso.

4. As plataformas de gamificacio

A ultima parte esta enfocada as plataformas de gamificaciao. Todos
sabemos que o jogo sempre esteve presente no ensino de linguas
estrangeiras por se considerar um elemento motivador que pode pro-
piciar a aprendizagem. Podemos afirmar que, independentemente do
enfoque didactico que se siga, a sua presenca se justifica por estabe-
lecer um clima relacional, afetivo e emocional baseado na confianca,
a segurancga, a curiosidade, a surpresa, o interesse pelo conhecimento

e a interacao com os demais (Labrador & Morote, 2000, p.73).
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O Kaboot é a plataforma mais conhecida de gamificacao
e estd de moda. E perfeita para levar o jogo a sala de aula.
Podemos criar um questionariogamificado e lidico com pergun-
tas e respostas em formato de jogo. Podemos acrescentar outros
recursos digitais como fotos, gif e videos. As atividades podem
ser utilizadas para fixar a teoria, como atividade de revisao, fee-
dbacks e até mesmo como exame final. Podemos vincula-la ao
classroom e outros aplicativos. Os alunos vio respondendo as
perguntas e vao subindo de posto, ao final havera um vencedor
que recebe um prémio, sobe ao podio de kahoot e ha confetes.
Também podemos usar o material de outros professores, assim
como edita-los. Visualmente é muito, ha musica e muitas cores.

No meu perfil ha mais de 27 jogos em forma de questionario
para trabalhar diferentes tematicas, todos estio abertos ao publico.
Qualquer pessoa pode olhar e usar os meus jogos. Neste quadri-
mestre utilizei jogos de pronomes possessivos, léxico de familia e
profissao, descriciao fisica e psiquica, também as cores e os verbos
no presente do indicativo.

Socrative é outra ferramenta igual ao Kahoot, mas ha mais tipos
e formatos de questionarios, mas nao € tdo atrativa visualmente
como o Kaboot. Sempre uso a op¢ao corrida espacial, na verdade é
um questionario gamificado que os alunos tém que responder, mas
nio vao fazer de forma individual, vio formar grupos e o formato
é como uma corrida, eles escolhem o veiculo e a cor do transporte
com a qual vao competir. Os grupos vao respondendo, vao avan-
cando, aquele que responder mais perguntas corretamente e cruzar
primeiro a linha de chegada é o vencedor.

Quizizz tem o mesmo formato dos anteriores, mas € mais visual.
Também sio questiondrios. Hid mais recursos e opcdes. E como um
videogame que vamos passando de fase. Usei questionarios desta
plataforma para trabalhar artigos definidos e indefinidos, verbos

no presente do indicativo e algumas perifrases verbais.
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Genially é outra plataforma muito interessante. O formato é
mais amplo, nao sio apenas questionarios, sio jogos que podemos
adaptar para as nossas aulas de PLE. Ha outras op¢des como criar
apresentacoes, listas, curriculos, etc. Mas me centrarei na gamifi-

cacdo. Desta plataforma adaptei jogos como:

1. O Jogo da meméria: Os alunos viam e memorizavam a
posiciao da foto de algumas pessoas, depois tinham que dizer a
posicao onde estava aquela imagem escolhida e por dltimo tinham
que descrevé-la.

2. Adivinha a canc¢do: Os alunos escutavam o fragmento de
uma cancio, depois tinham que dizer quem cantava ou em outra
pergunta tinham que responder o nome da cancido. Também havia
a opc¢ao de escutar a musica, escutavam parte de uma cancao e
tinham que continuar cantando a letra. Com esta atividade, traba-
lhei fonética, verbos, cultura e 1éxico.

3. O Jogo do Ganso: o desenho € o mesmo do jogo tradicio-
nal, mas as perguntas sio de gramatica, léxico e fonética.

4. Roda viva- Trivial interativo: O formato é de uma roda
da fortuna, mais ou menos. Cada cor corresponde a um tema:
Cultura, Historia, Arte e Literatura, Datas e Festas, Geografia e
Gastronomia. Eles escolhem uma cor e respondem a pergunta que
estd relacionada a esta cor.

5. Advinha quem é? Usei este jogo para trabalhar os conteu-
dos da primeira unidade. Trabalhar apresentacao, verbos ser e
estar, profissdes, nacionalidade, etc. Ao lado de uma imagem em
branco, vao aparecendo dicas até descobrirem quem é o famoso,
por exemplo: O dia do seu aniversario é..., mora em..., é espa-
nhol, nasceu em Malaga, é ator... ao final aparece a foto da pessoa
da descricdao, neste caso € Antonio Banderas.

6. Questionarios: <Agora caio»; «<Se a canoa nao virar, eu che-

go la»; (Natacao»; «Cuidado com a bomba»; «Roleta da sorte»; «Os
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marcianos», entre outros. Sao questionarios gamificados sobre
verbos, sobre artigos, sobre pronomes... se erram as respostas
podem cair dentro de um buraco, a canoa e o nadador afundam,
a bomba explode e perdem o jogo da roleta.

7. Detetive: Usei este jogo para trabalhar os contetidos da
primeira unidade. Trabalhar apresentacio, verbos ser e estar, pro-
fissdes, nacionalidade, etc. Vao aparecendo dicas até descobrirem
o enigma. A personagem pode ser uma pessoa famosa ou algum/a
aluno/a da turma. Ao final aparece a foto da pessoa da descricao.

8. Escape Room: Musical>, <Museus» e «Casa». Nos jogos mu-
sicais e de museus, os estudantes devem descobrir a musica ou
o museu. Devem solucionar enigmas e quebra-cabecas de todo
tipo, para irem descobrindo onde estao, uma histéria ou mausica,
e conseguir escapar antes de que termine o tempo disponivel.
No caso do escape room da casa, os jogadores terao que decorar

uma casa com os moéveis adequados de cada habitacio.

Educaplayé uma plataforma para criacao de atividades educa-
tivas. Permite criar sopa de letras, palavras cruzadas, completar
textos, dialogos, ditados, relacionar, etc. Ja tem um repositorio de
atividades realizadas por outras pessoas e podemos colocar no blog

e enviar o /ink.Criei os seguintes jogos:

1. Lar, doce lar: E uma atividade com video. Eles escutam e
veem o videoclipe oficial da canciao «Oracido», da Banda mais bo-
nita da cidade. Neste videoclipe, o vocalista da banda ao cantar
vai passando por varios compartimentos de uma casa, € ao passar
aparecem varios objetos de uma casa, entio o jogo consiste em
que, eles terdo que descrever cada compartimento desta casa, ou
seja, a primeira cena é em um quarto, entdo o vocalista passa e
aparecem os objetos: janela, cama, guarda-roupa, porta... quando

ele sai do quarto, o video para e os alunos terio que responder,
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quais objetos virdo nesta habitacio e assim sucessivamente até
terminar o videoclipe.

2. Passa a palavra: O jogo consiste em adivinhar palavras,
que podem ser substantivos, verbos, pronomes, artigos... de
qualquer classe gramatical. E uma roleta com letras de A a Z.
Os participantes vao recebendo dicas sobre as palavras e no final

tém que descobrir qual é.

LearningApps. E uma plataforma gamificada e interativa que
permite a possibilidade de criar os mais variados tipos de jogos

para fins educativos:

1. Jogo da meméria: Para trabalhar vocabulario (imagem +
1éxico)

2. Palavras cruzadas: Encontrar no cruzigrama as palavras.

3. Preencher espacos em branco: Frases, musicas ou textos.

4. Ordenar uma histéria ou didlogos: Fragmentos de textos
desordenados que devem ordenar.

5. Jogo da forca: Descobrir as palavras e nao morrer na forca
(trabalhar vocabulario e fonética).

6. Atividades com videos: Responder perguntas sobre uma

hist6ria ou mausica.

5. Conclusio

Conclui-se que a inovaciao docente é fundamental dentro da
universidade. Com este trabalho, puderam-se lancar novos olhares,
para a questao da importancia da inovaciao de praticas pedagogicas
e de acdes que potencializem o engajamento estudantil.

Somos professores de linguas estrangeiras e precisamos con-

tinuar aprendendo e inovando até que consigamos fazer das
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TICE ferramentas mais valiosas para ministrar as aulas das nos-
sas disciplinas. Portanto, € necessario melhorar a formaciao do
professorado para que se preparem para esta revolucdo na que
ja estamos imersos, para que sejamos capazes de trabalhar em
equipes multidisciplinares e tenham acesso ao uso e a distribuicao
do material em multiplataformas: texto, imagem, audio e video,
o que fornece aos docentes um leque de sugestdoes e materiais.
A evoluc¢io da educacido sera o contexto hibrido, o que possibi-
lita aos educandos utilizarem o tempo real de sala de aula para
as atividades praticas, uma vez que a teoria pode ser ministrada
através de recursos e plataformas, pois o acesso a informacio e o
entorno de aprendizagem estio além da sala de aula. O que nos
ajuda a diminuir as barreiras de espaco e tempo.

Como pudemos perceber ao longo deste trabalho, além do efeito
motivador e atrativo, as TICs tém um papel importantissimo no
processo de aprendizagem, baseado em metodologias ativas e por
descobrimento, ou seja, a aprendizagem sempre sera significativa.
E importante destacar que as novas tecnologias dio acesso a uma
grande quantidade de informacido, mas o aluno deve saber utiliza-
-las para construir os seus proprios conhecimentos. As Tecnologias
da Informacao, Comunica¢io e Expressao convertem aos alunos em
aprendizes ativos, transformam-se em protagonistas da sua propria
aprendizagem, ajudam que aprofundem o conhecimento; além de
desenvolver neles habilidades de pesquisa, analise e sintese da infor-
macdo. Portanto, favorece a auto-aprendizagem e a aprendizagem
colaborativa.

O resultado da acdo foi instantineo. Ao terem acesso a conteudos
novos e exclusivos, eles se inspiraram a praticar e, mais do que
isso, entenderam a importancia de toda a base tedérica para que eles
pudessem desenvolver a pratica com sucesso e competéncia. Com
as aulas mais dinimicas a partir deste contetido extra e autoral, os

discentes se sentiram mais motivados. Porque a partir do momento
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que o alunado foi colocado como responsavel por resolver deter-
minados problemas, o desafio se tornou motivador a aquisi¢io de
novos conhecimentos.

Neste sentido, ampliando papéis, tornando a professora uma
mediadora do conhecimento e os estudantes os verdadeiros
protagonistas da sua jornada académica. Bonas (2019) destaca
que a aprendizagem colaborativa esta entre as dez tendéncias
inovadoras da educacio.

Por tanto, podemos afirmar que urge adotar metodologias de
ensino orientadas para novos modelos de aprendizagem de acordo
com os atuais perfis dos estudantes, promovendo-lhes maior pro-
tagonismo e autonomia. Varias pesquisas sugerem que os docentes
do ensino superior se apropriem de metodologias ativas no sentido
de melhorar os niveis de motivacido, concentracao e qualidade das

aprendizagens (Lima, 2019; Dos Santos, 2022).
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«DO MAR E QUE EU FALEI. DELE E QUE
ES FILHO.» AS CONSTRUCOES CLIVADAS COM
E QUE EM TRADUCAO: UMA COMPARAGCAO EN-
TRE PORTUGUES EUROPEU E ITALIANO

«<DO MAR E QUE EU FALEI. DELE E QUE ES FILHO.»
E QUE CLEFTS IN EUROPEAN PORTUGUESE
IN TRANSLATION: A COMPARISON BETWEEN EUROPEAN

PORTUGUESE AND ITALIAN

Silvia Brambilla
Universita degli Studi Roma Tre
https://orcid.org/0000-0002-3070-5875

RESUMO: Nesta contribuicdo tencionamos propor uma reflexao linguis-
tica em dialogo com o ambito da traducio que tem como objeto
principal as chamadas construgoes clivadas com é que do portu-
gués europeu (PE, doravante). Estas construcdes, que sao também
atestadas em todas as outras variedades do portugués, nio tém um
equivalente formal nas outras linguas romanicas e, em particular,
no italiano (ITA, doravante). Portanto, este trabalho visa analisar
as construcoes clivadas com é que do PE para individuar os seus
correspetivos pragmatico-funcionais em italiano num corpus de
romances portugueses contemporianeos e nas suas traduc¢des para
italiano. Para este propésito, conduzimos a analise em duas fases: na
primeira, comparamos uma amostra das construcdes clivadas com é
que retirada do Corpus de Referéncia do Portugués Contemporaneo

com outra retirada dos romances acima mencionados; na segunda,
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analisamos os correspetivos pragmatico-funcionais encontrados no
corpus das traducdes dos romances em apreco. Os resultados tém
mostrado que as construcgdes clivadas com é que, que focalizam
geralmente um elemento ja dado no contexto, apresentam um com-
portamento sintatico-funcional parecido nos dois corpora de PE e,
por conseguinte, nao ha diferencas ou limitacdes significativas no
que concerne o uso na prosa literaria. Relativamente aos correspeti-
vos do ITA, a anilise quanti-qualitativa evidenciou que existem pelo
menos trés tipologias de constru¢des, mas que nao ha parametros
linguistico-textuais relevantes na sua selecao. Portanto, a escolha de
um equivalente a custa do outro parece pertencer exclusivamente
a cada tradutor.

Palavras-chave: construcoes clivadas com é que, linguistica para a tradu-

¢io, equivalentes pragmatico-funcionais, portugués europeu, italiano.

ABSTRACT: This paper aims to reflect on the so-called é que clefts (cons-
trugées clivadas com é que) of European Portuguese (PE, henceforth)
at the interface of linguistics and translations. These constructions,
which are also found in all other varieties of Portuguese, have no
formal equivalent in other Romance languages, specifically Italian
(ITA, henceforth). Therefore, this paper aims to analyse the é que clefts
in order to pinpoint their pragmatic-functional equivalents in ITA in
a corpus of PE contemporary novels. For this purpose, a two-stage
analysis was carried out: in the first part, we compared a sample
of é que clefts taken from the Corpus de Referéncia do Portugués
Contempordneo with another taken from the corpus of novels; in
the second, we analysed the pragmatic-functional equivalent found
in the corpus of the translations of such novels. The results show
that é que clefts generally focus on constituents that convey given
information and their syntactic-functional behaviour is similar in the
two corpora of EP. Therefore, there are no significant differences
or limitations concerning their use in literary prose. Concerning
the ITA equivalents, from the quanti-qualitative analysis, it emerges
that there are at least three typologies of constructions that play
the same functions, but that there are no relevant linguistic-textual
parameters in their selection. As a consequence, the choice of one

equivalent or the other seems to belong exclusively to the translator.
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Keywords: é que clefts, linguistics for translation, pragmatic-functional

equivalents, European Portuguese, Italian.

«Do mar é que eu falei. Dele é que és filho.» As construcoes
clivadas com é que em traducio: uma comparacio entre

portugués europeu e italiano

1. Introducao

No conjunto das construcoes de clivagem, diversamente das outras

I o portugués? dispde também da chamada

linguas romanicas
construgdo clivada com é que (também é-que-cleft), exemplificada

na frase em negrito em (1)3:

(1) Quando os teus pais morreram disseram que a fé é que
nos salva. E que fé é que me salva da tua morte?

Esta construciao de focalizacao, de foco inicial, é caraterizada
pelo facto de o constituinte clivador é que funcionar «como uma
expressdo cristalizada» (Lobo, 2006, p.464), em que a cépula ser
¢é invariavel em pessoa e numero (2a), tempo e modo (2b), niao

podendo aceitar insercao de material linguistico entre é e que (2¢):

1 Apesar de ser atestada nalgumas variedades regionais da Itilia do Sul, neste
caso, consideram-se apenas as variedades padroes das linguas romanicas.

2 Veja-se, por exemplo, Casteleiro (1979), Abreu (2001), Costa & Duarte (2001),
Lobo (2006), Brito e Duarte (20006); Vercauteren (2016) para o portugués europeu.
Para o portugués brasileiro, cfr. Braga (1991), Longhin (1999), Aleixo (2015). Para
ambas as variedades, cfr. Reichmann (2005, 2007).

3 Nesta contribuicdo, todos os exemplos sdo retirados dos corpora em anilise
e apresentados conforme a grafia encontrada.
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(1) a. N6s é/*somos que mudamos sobre a pressio das mani-
festacdes de rua [...].
b. A fé é/*foi/*seria que nos salva.

c. *A fé é realmente que nos salva.

Dada a auséncia de um correspetivo formal nas outras linguas
romanicas, em particular no italiano, este trabalho visa analisar a
é-que-cleft do portugués europeu (PE, doravante) para individuar
0s seus correspetivos pragmatico-funcionais em italiano. Portanto,
conduzimos a analise em duas fases: na primeira, comparamos uma
amostra de é-que-cleft retirada do Corpus de Referéncia do Portugués
Contempordneo com outra retirada de um corpus de romances
contemporineos (§3.1); na segunda, analisamos os correspetivos
pragmatico-funcionais encontrados no corpus das traduc¢des dos
romances em apreco.

Neste trabalho tencionamos propor uma reflexdo linguistica em
dialogo com o ambito da traduc¢ao. Os estudos linguisticos basea-
dos nos corpora e visando a analise contrastiva podem oferecer
aos tradutores amostras uteis de especificas construcdes da lingua,
facilitando-lhes a escolha dos equivalentes informativamente mais
adequados na lingua da traducao. Mesmo assim, este tipo de estudos
apresenta nao so potencialidades, mas também limites. O fulcro da
nossa analise baseia-se nos dados retirados de um corpus paralelo
de romances e traducdes. Isto implica que um parametro nio negli-
genciavel € representado pelo tradutor, embora idealmente procure
a sua invisibilidade (Venuti, 2003[1995]). Cada escolha linguistica
do tradutor faz parte de um projeto tradutivo mais amplo, visado a
salvaguardar a «dominante» do texto, isto é, «a caracteristica essen-
cial da obra em torno da qual se constitui o texto como sistema
integrado» (Osimo, 2004, p.149, a traducio é nossa). Portanto, nao
ha critérios que garantam ao linguista que a estrutura analisada

seja preservada na traducido. Além disso, como mostrado noutros
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estudos (Ondelli e Viale, 2011; Brianti, 2014)4, o tradutor escolhe
os correspetivos dentro de um conjunto de alternativas e as suas
preferéncias (que nem sempre sao as op¢des contextualmente mais
aceitaveis) podem ser constantes ao longo da traducido. Segundo
Toury (1995), o tradutor seleciona a estrutura formalmente equiva-
lente sempre que possivel, independentemente do contexto. Do ponto
de vista do linguista, pois, os corpora de traducio siao definidos
também pela variabilidade interindividual do tradutor, por um lado,
e pela interferéncia do sistema linguistico dos originais na lingua
de traducao, por outro. Contudo, esta interferéncia é considerada
minima nos casos em que o correspetivo formal nio é presente na
lingua da traducido, como o caso em apreco. Além disso, os varios
correspetivos pragmatico-funcionais na lingua de traducio permi-
tem refletir e bem compreender o papel informativo multifacetado

das é-que-clefts dentro da linguagem literaria do século XXI (§3.1).

2. A clivagem e a estrutura informativa: algumas definicoes

operativas

O presente trabalho insere-se na vertente funcionalista e cons-
trucionista dos estudos sobre a clivagem. A func¢io primaria destas
construcoes € assinalar, de uma forma sintaticamente explicita e nao
ambigua, um elemento como foco da frase. Geralmente, elas sao
definidas como estruturas sintaticamente complexas (bi-oracionais),
mas semanticamente simples, pois partilham com a correspetiva
frase nao marcada as mesmas condi¢des de verdade e forca ilocu-
toria geral (Roggia, 2009, pp.14-15; Dufter, 2009, p.83). Do ponto
de vista semantico, entao, a frase clivada em (3a) equivale a frase

nao-marcada em (3b):

4 Veja-se Brianti (2014) para uma explicacio breve, mas exaustiva, sobre o assunto.
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(1) a. Sr. Presidente, é com muito gosto que tentarei responder
a algumas das duvidas que V. Ex.* agora formulou.
b. Sr. Presidente, com muito gosto tentarei responder a algumas

das duvidas que V. Ex.* agora formulou.

Todavia, esta definicao nao inclui algumas construcoes menos
prototipicas, como as é-que-clefts, que sio consideradas mono-
-oracionais (e.g., Costa e Duarte, 2001; Lobo, 2006; Soares-Jesel,
2006; Vercauteren, 2016). Neste trabalho, adotamos a definicdo
proposta por Longhin, porque € mais ampla e nao considera a bi-

-oracionalidade uma carateristica definitéria:

A clivagem (cleft, no inglés), como o préprio nome sugere, é
a segmentacido da oracio em duas partes, uma nao focal e outra
focal. Esta segmentacao é feita pelo acréscimo do verbo ser e/ou
que(m), e constitui [...] um meio de separar explicitamente ele-

mentos oracionais de diferentes niveis de informacao. (1999, p. 11)

Nesta definicio falta, todavia, um elemento definitério que é preciso
integrar: a parte focal tem de ser obrigatoriamente um foco estreito
(Lombardi Vallauri, 1998), isto €, o elemento clivado tem de ser um
anico constituinte da frase, seja este um sintagma ou uma subordinada.

Se considerarmos sin6énimos os termos ndo focal e topico, entio
a clivagem implica necessariamente uma configuracio estavel de
topico e foco. Este é o caso da perspetiva que adotamos, em que
foco e topico sao categorias linguisticas que interagem com 0s niveis
cognitivos da estrutura informativa. Citando Lombardi Vallauri (2009,
p-100), tépico e foco servem «pler descrivere i gradi di importanza
informativa che I’emittente attribuisce (e il ricevente riconosce)
alle diverse porzioni di un enunciato». O foco é a parte da oracao
que realiza a finalidade informativa e veicula a forca ilocutéria,

ao passo que o topico € o resto da oracao, cuja funcio é fornecer
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informacao acessoria que facilita a compreensdo do foco (Lombardi
Vallauri, 2009, p.88)>. O tépico, nesta visio, nio coincide com
a definicao textual de topic, ligada ao conceito de aboutness («a
coisa de que se fala», Lambrecht, 1994) e mais usada em literatura.
Nesta perspetiva, pelo contrario, o topico textual é ligado ao grau
de novidade da informacido, cuja natureza € psicologica (Giveness,
Chafe 1976, 1992). A novidade de informaciao é um continuum,
cujos polos sao o Dado e o Novo. Na escrita, € Dado o que ja foi
explicitamente mencionado no contexto anterior e o Novo é o seu
oposto. O foco, portanto, pode introduzir uma informag¢io contex-
tualmente nova (4a) ou dada (4b) - repare-se que (4a) e (4b) sao

usadas para marcar partes distintas da mesma frase:

(1) A mie tremeu e pOs a mao na testa, sentindo uma doenca
misturada com aquilo que tinha para dizer:
a. «Do mar é que falei.

b. Dele é que és filho.»

Em (4a), o foco do mar é novo, porque o seu conteudo referencial
nao foi explicitamente dado no contexto. Pelo contrario, a frase em
(4b) tem um foco dado, porque dele remete anaforicamente para
o contexto imediatamente anterior, isto é, para o mar em (4a). No
continuum Dado-Novo, o ponto médio é representado pela informa-
cao inferivel (INF): trata-se de informaciao ainda nio dada explicita-
mente, mas ja introduzida implicitamente. Pode tanto fazer parte de

um dos frames ativos no contexto (5a), como ser informac¢io nova

5 Lombardi Vallauri (2009) usa os termos fema e rema para indicar respetiva-
mente o topico e o foco. Estas diferentes terminologias sao consideradas sinonimicas
pelo autor e, portanto, adotimos aqui a nomenclatura geralmente usada nos estudos
sobre a clivagem.
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agarrada ao contexto anterior, através de um elemento deitico ou
anaférico (5b)0:

(1) a. O maior protagonismo das latinas deve-se a maior ca-
pacidade de intervenciao no destino dos seus paises. Scott Martin
explica que isso se deve ao tipo de sistema politico que é pre-
sidencialista. «Ter um sistema politico presidencialista e nao
parlamentarista onde a figura do presidente, o seu poder e
carisma é que sio importantes, abre espaco ao maior papel
publico das primeiras-damas». Mas mesmo tendo cada vez mais
poder, elas continuam a ocupar apenas o lugar de primeira-dama.

b. «Estava a sonhar com janelas sem casas, s6 com campo» diz
Antonia. «Foi quando me deu a sede. O teu avo é que havia de gos-

tar disto, deste campo todo que eu tinha dentro do meu sonho. [...]»

Em (52) o foco a figura do Presidente, o seu poder e carisma nao
é explicitamente mencionado no contexto, mas é inferivel, dado
que ¢ ativo o frame do sistema politico presidencial. Em (5b) o
foco o teu avé nao faz parte dos frames ativos, mas é ancorado ao
contexto anterior através do adjetivo possessivo.

Na familia da clivagem, definida aqui pela articulagao estavel de topico
e foco, o estatuto informativo do constituinte focalizado representa um
parametro de analise importante, porque permite indagar a especializa-
cao de cada construcio. Para o portugués, e em particular o portugués
brasileiro (PB, doravante), Longhin7 demonstrou que as construcoes

de clivagem de foco inicial do PB siao geralmente associadas a um foco

6 Roggia (2009, pp.139-143) propde expandir a categorizacio do continuum
Dado-Novo em cinco classes e define a informacao veiculada pelo foco em (5b)
nuovo ancorato («<novo ancorado»). Aqui adotamos a proposta em trés classes por
razdes de comparabilidade (Longhin 1999; Aleixo 2015). Portanto, consideramos
casos de foco novo s6 0s que ndo presentam «ancoragem» a0 contexto anterior.

7 Cito a tese de Longhin como exemplo porque é a base para a definicio de
clivagem adotada neste trabalho. Esta tese, no entanto, insere-se numa linha de es-
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dado ou ancorado ao contexto discursivo («evocado», Longhin, 1999,
p-127), ao passo que as clivadas de foco final tendencialmente focalizam
informacao nova. Em §3.2. e §4 discutiremos o facto de as é-que-clefts

do PE veicularem tendencialmente informacao dada ou inferivel.
3. Materiais

Este trabalho baseia-se em dois corpora: (i) O subcorpus Portugal
do Corpus de Referéncia do Portugués Contempordaneo (CRPC); (ii)
um corpus paralelo unidirecional (OrPE-TradITA) constituido por
romances portugueses contemporineos (o subcorpus OrPE) e as
suas traducdes (o subcorpus TradITA), criado pela autora8.

O subcorpus Portugal do CRPC (doravante usamos CRPC para
indicar o Unico subcorpus em analise) € constituido por textos escri-
tos na variedade europeia entre o século XIX e 2006 (a maioria dos
textos é datada entre 1975 e 2000), pertencendo a varias tipologias
linguisticas (e.g., prosa jornalistica, literaria, técnica)?. O subcorpus
¢ disponibilizado para a consulta online e é constituido por volta
de 289 milhoes de palavras.

O subcorpus OrPE é constituido por 10 romances publicados em
Portugal entre 2002 e 2014, por um total de 689.268 palavras. Para
minimizar o parimetro da subjetividade do tradutor, os romances
em OrPE foram selecionados de modo que as traducdes em TradITA
fossem realizadas por dez tradutores diferentes. Na tabela 1 abaixo

sao resumidos os metadados principais de OrPE:

tudo inaugurada por Braga (1989 em Longhin 1999) e produtiva pelo que concerne
o PB (Aleixo 2015).

8 O corpus OrPE-TradITA é um subcorpus do corpus LitPE, que foi criado pela
autora para o desenvolvimento do seu projeto de tese de doutoramento. A anotacao
e disponibilizacao do corpus sio planeados como desenvolvimentos futuros. Para
mais informacoes sobre a recolha do corpus, veja-se Brambilla (2023).

9 Veja-se http://www.clul.ulisboa.pt/recurso/corpus-de-referencia-do-portugues-
contemporaneo para maiores informacoes.

185



Autor Titulo puAbr;?ca‘ligeio Casa editora | Sigla
Inés Pedrosa Fazes-me falta 2002 Dom Quixote P
Hélia Correia Bastardia 2005 Relégio D’Agua | HC
Domingos Amaral Enquanto Salazar dormia... 2006 Casa das Letras | DA
Gongalo M. Tavares | Jerusalém 2006 Caminho GMT
Jose Luis Peixoto Cemitério de Pianos 2006 Quetzal JLP
Dulce Maria Cardoso | O Retorno 2011 Tinta da China | DMC
Afonso Cruz Jesus Cristo Bebia Cerveja 2012 Alfaguara AC
Teolinda Gersao Passagens 2014 Sextante TG
Joao Tordo Zi?ag;ta;a involuntdria dos 2014 Alfaguara JT
Lidia Jorge Os Memoraveis 2014 Dom Quixote LJ

Tabela 1 — Metadados dos textos que constituem o subcorpus OrPE.

Na tabela 2 sao presentes os metadados principais de TradITA:

Autor Tradutor Titulo italiano Anf) de~ Casa editora | Sigla
publicacao
Inés Pedrosa | Silvia Cavalieri Senza di te 2009 Elliot T_IP
Hella' Vincenzo B:jtrca ¢ Bastardia 2011 Caravan T_HC
Correia Serena Magi
Mentre Salazar
Domingos Rosaria De Marco d9rm1va: Memorle 2013 Cavallo di T DA
Amaral di una spia a ferro
Lisbona
lo M. . .
Gongalo Roberto Mulinacci | Gerusalemme 2006 Guanda T_GMT
Tavares
Jose Luis | - ia Boni 1l cimitero di 2010 | Einaudi T JLP
Peixoto pianoforti
Dulce Maria | Daniele . -
Cardoso Petruccioli 11 ritorno 2013 Feltrinelli T_DMC
Afonso Cruz | Marta Silvetti Gesu beveva birra 2014 La m?ova T_AC
frontiera
Teolinda . . Riccardo
Gersio Daniela Stegagno | Passaggi 2020 Condd Editore T_TG
Biografia
Joao Tordo | Romana Petri involontaria degli 2018 Neri Pozza TJT
amanti
Lidia Jorge | Marco Bucaioni 1 memorabili 2018 Edizioni T_1J
8 dell'Urogallo -

Tabela 2 — Metadados dos textos que constituem o subcorpus OrPE.
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Relativamente a escolha dos romances, € preciso destacar que, do
ponto de vista estilistico-literario, o atual panorama portugués € muito
variado e uma sua descricao nao cumpre os objetivos deste trabalho.
No entanto, na constru¢ao do corpus tentamos dar conta das diferentes
vertentes de romances que, segundo Real (2012), emergiram desde os
anos oitenta e tém vindo a impor-se como estilos dominantes (Real, 2012,
p-122 e ss.). No que concerne a linguagem, geralmente esta carateriza-se
por um uso pragmatico e jornalistico da lingua (Real, 2012). Por isso, é
possivel encontrar desvios da norma padriao escrita, bem como tentativas
de reproduzir a fala na voz do narrador homodiegético e/ou intradiége-

tico (Genette, 2006[1976]). Voltaremos ao assunto nas proximas secoes.

4. Metodologia

Na introducao delimitaimos o Ambito de analise a constru¢ao com

é que, que pode ser esquematizada como em (6):

(1) X é queY

onde X € o constituinte clivado, é que é o elemento clivador e Y €
a frase que contém o verbo principal (cleft clause).

Na recolha de dados, realizada de modo semi-manual, coletimos
300 ocorréncias das é-que-clefts no corpus CRPC e 108 no corpus
OrPE, a partir das carateristicas mostradas em §1. Dado que os
corpora diferem por dimensio, para comparar a frequéncia de
ocorréncia nos dois corpora normalizamo-la ao milhao de palavras.

Os dados siao resumidos na tabela 3:

A s A s Frequéncia/
Ocorréncias | Ocorréncias no oy~ Palavras no
Corpus . milhao (de
analisadas corpus corpus
palavras)
OrPE 108 108 156,7 689.268
CRPC 300 29138 100,5 289.840.619

Tabela 3 — Ocorréncias analisadas por corpus e frequéncia
de ocorréncia por milhio de palavras.
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A frequéncia é parecida nos dois corpora, que foram construidos
com uma diferente composicao interna. No CRPC a frequéncia nao da
conta da distribui¢do das clivadas nas varias tipologias textuais. Por
isso, achamos mais cauteloso nao tirar conclusdes estatisticas sobre
a distribuicao da é-que-cleft nas diferentes macro-tipologias textuais.
Adotamos a terminologia macro-tipologia textual para indicar o tipo
de linguagem em que a construcio ocorre (ex. linguagem politica,
literaria, jornalistica), usando as etiquetas fornecidas pelo CRPC. Dado
que ha muita heterogeneidade nas macro-tipologias, adotamos o termo
micro-tipologia textual para indicar os tipos de texto em que as é-que-
-clefts ocorrem (ex. didlogo no romance, entrevista relatada, corpo do
texto cientifico, relatorio de sessdes parlamentares). Com base nisso,
fomos verificar estatisticamente como varia a frequéncia em relacao
as micro-tipologias, incluindo na analise o parametro da variabilidade
intertextual. Embora o assunto seja complexo e articulado e uma
discussio aprofundada nao caiba nesta contribui¢io, é necessario
assinalar que estas etiquetas sao uma proposta para remeter de forma
neutra para os conceitos debatidos em literatura de diafasia, género,
registo, linguagem, fext type, escrito-falado, escrito-escrito, estilo, etc.,
sendo esses em parcial, mas nio completa, sobreposicio concetuall®.
Embora estejamos conscientes de que se trate de uma simplificacio,
neste trabalho reunimos as micro-tipologias em dois grupos: por um
lado, a escrita que reproduz fenémenos da fala (Karssenberg, 2018,
p-96), como por exemplo os didlogos dos romances e as entrevis-
tas nos jornais, conjunto que chamamos fala relatada; por outro, a
escrita que nao reproduz a fala e adere mais a2 norma escrita, como
por exemplo os ensaios cientificos e as descricdes dos narradores

extradiegéticos, que etiquetamos escrita. Esta divisdo binaria permite

10 para uma panoramica das diferentes terminologias veja-se por exemplo Nencioni
(1983), Berruto (1993a, 1993b), Bazzanella (2008). Biber e Conrad (2019). Sobre a
variabilidade intertextual da clivagem veja-se por exemplo Reichmann (2004, 2007),
Roggia (2009), Karssenberg (2018).
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verificar se nos corpora em analise as é-que-clefts ocorrem mais na
fala relatada, tal como € sugerido pela literatura (e.g., Braga, 1989
apud Longhin, 1999; Vercauteren, 2016, p.0).

Sucessivamente a recolha dos dados do PE (o dataset, doravante),
foram extraidos os correspetivos pragmatico-funcionais italianos.
O dataset foi anotado de acordo com estes parametros linguisticos e
extralinguisticos: (a) corpus; (b) estatuto informativo do constituinte
clivado (DADO, NOVO, INF); (¢) natureza sintatica do constituinte
clivado: sintagma (SN, SP, SAdv, SAdj), oracao (finita, infinitiva pes-
soal ou impessoal) e pronome (pessoal, demonstrativo); (d) funcao
do constituinte clivado (sujeito, argumento ou circunstancial); (e)
macro-tipologia textual e micro-tipologia textual (fala relatada ou
escrita); (f) presenca do advérbio «6» e sinbnimos no constituinte
clivado; (g) tempo, modo, pessoa do verbo principal; (h) posicao da
clivada no enunciado (principal ou encaixada na subordinada); (i)
posicio do pronome clitico (se presente). Relativamente ao corpus
OrPE com referéncia a TradITA, foram considerados dois parametros
adicionais: (j) tipo de equivalente pragmatico-funcional; (k) tradutor.

Finalmente, foi conduzida uma analise quanti-qualitativa a partir

do dataset anotado com o ambiente estatistico R (R Core Team, 2021).
5. Analise e discussio

Nesta secao mostramos os resultados da comparaciao entre o
CRPC e o subcorpus OrPE com vista a evidenciar as carateristicas
principais das é-que-clefts (§5.1) e refletir sobre os correspetivos
pragmatico-funcionais italianos (§5.2).

5.1. As é-que-clefts no PE

Como mostrado na sec¢io 4, o dataset portugués é constituido por

uma amostra de 408 ocorréncias, 300 do CRPC, 108 do subcorpus OrPE
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(Tabela 3). Os dados nio sao agregados, mas consideramos as amostras
independentes entre si. Por questdes de espaco, aqui concentramos
s6 em dois parametros relevantes a nivel quanti-qualitativo: o estatuto
informativo do constituinte clivado e a variabilidade intertextual da
construcio. De facto, a analise mostra que nao ha vinculos sintatico-
-semanticos 2 focalizacio de um constituintel!l: podem ser focalizados
tanto sintagmas como subordinadas, que desempenham qualquer fun-
cdo dentro da frase (sujeito, objeto, circunstanciall?). No entanto, os
nossos dados confirmam a ligacido entre foco das é-que-clefts no PE e
informacdo dada, tal como sugerido também por Vercauteren (2016,
p-187), quando afirma que <tlhe cleft constituent of é gque-clefts is a
topic», onde topic aqui € o topico textual, como definido em §2.

No grafico 1 sdo indicadas as frequéncias percentuais de focos
dados, inferiveis e novos por corpus. Podemos notar que as tendéncias
sdo parecidas tanto no CRPC (cor-de-laranja) como no OrPE (azul):
o foco veicula informacdo ligada ao contexto anterior em 96,0%
(CRPC) e em 97,2% (OrPE) dos casos. Em particular, os focos dados
constituem respetivamente 77,7% e 66,4% das ocorréncias totais.
A figura mostra que, por conseguinte, s6 4,0% e 2,6% dos casos
veicula informacao, de certa forma, inesperada.

Este dado é suportado pelo teste do qui-quadrado para a bon-
dade do ajuste (chi-square goodness-of-fit test): a distribuicio dos
constituintes clivados segundo o tipo de informacao veiculada nio
¢ aleatoria, mas desvia de maneira altamente significativa do espe-
rado (x2crpc = 208,64, df = 2, p-value < 2.2e-16, V de Cramercgpc
0,81; y2ompE = 65,12, df = 2, p-value = 7,23e-15, V de Crameropg

0,45). Esta correlacdo corrobora a hipétese pela qual a funcio

11 No nosso dataset encontramos casos de focalizacio de sintagmas verbais em
funcao de sujeito (ex. Continuar como tudo estd é que ndo pode ser), mesmo sendo
julgados agramaticais na literatura (cf. Martins & Lobo 2020, p.2644).

12 Adotamos a terminologia usada por Longhin (1999) e Aleixo (2015) por razdes
de comparabilidade.
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primaria das construc¢des de clivagem, e sobretudo as de foco
inicial, é assegurar a continuidade textual (Lombardi Vallauri, no
prelo). Pondo em posi¢do de foco um elemento ja introduzido no
contexto implicita ou explicitamente, a construcao permite salientar
novamente a informacido como relevante na comunicaciao em ato.

O outro parametro a considerar é a variabilidade intertextual e,
em particular, a distribuicao de ocorréncias das construcdes entre
textos «escritos» e textos de «fala relatada» (§4). Na figura 2 sido
mostradas as distribui¢des percentuais das é-que-clefts em relaciao
as micro-tipologias textuais no CRPC e no OrPE:

Em ambos os corpora, hia uma correlacao altamente significativa
entre contextos de fala relatada e ocorréncia das é-que-clefts, supor-
tada pelo teste do qui-quadrado (y2cgpc = 176,33, df = 1, p-value
< 2,2e-16, V de Cramercgpc = 0,54; 2o = 85,33, df = 1, p-value
< 2,2e-16, V de Cramerg,pg = 0,63): no corpus OrPE, por exemplo,
102 de 108 constructos encontram-se na fala relatada, enquanto s6
6 na escrita. Finalmente, os resultados da nossa analise sio coe-
rentes com o que foi evidenciado em literatura funcionalista para
o PB (e.g., Longhin, 1999; Aleixo, 2015) e generativista para o PE
(e.g., Martins & Lobo, 2020).

5.2. Os correspetivos pragmatico-funcionais no italiano

Os correspetivos italianos identificados pertencem a quatro cate-
gorias: frase nao-marcada (§5.2.1), construcio de clivagem (§5.2.2),
marcador de foco (§5.2.3), outrol3. Trés categorias alternativas sao o

sintoma da complexidade funcional-informativa destas construcgdes.

13 A categoria outro (3/108 exemplos) nao sera aprofundada nesta contribuicio
porque se trata de frases que foram excluidas da traducio pelo tradutor ou modi-
ficadas relativamente ao original.

191



Na tabela 4 sao mostrados o ndmero de ocorréncia por categoria

e a relativa percentagem em relacido ao total:

correspetivo ocorréncia percentagem
frase nao-marcada (ex. 7) 53 49,1%
construcio clivada (ex. 8-11) 40 37,0%
marcador de foco (ex. 12-14) 9 8,3%
outro 6 5,5%
total 108 100%

Tabela 4 - As quatro categorias dos correspetivos pragmaitico-funcionais
das é-que-clefts

Como se nota, quase a metade das é-que-clefts é traduzida pela
correspondente frase nao-marcada (49,1% do total) e pouco mais
de um terco por outra clivada (37,0%). Em percentagem menor ha
os marcadores de focos (8,3%) e as estratégias que nao sio cate-
gorizaveis univocamente (5,5%).

Conduzimos, pois, testes estatisticos para compreender se a esco-
lha de um correspetivo a custa doutro fosse afetada pelos fatores
linguisticos, textuais ou idioletais descritos em §4. O teste do modelo
de arvore de inferéncia condicional (conditional inference tree model,
Levshina, 2015, pp.291-300) mostrou que nio ha nenhum parametro
relevante na selecio dos correspetivos pragmatico-funcionais, mas
trata-se sempre de uma escolha do tradutor. Embora a analise estatis-
tica nao tenha levado a resultados significativos, analisamos os dados
qualitativamente para que funcionem como base para estudos futuros.

O primeiro dado interessante a destacar é que s6 um tradutor
(T_GMT) optou por usar sempre uma estratégia em italiano, como

se vé na tabela 5:

sigla do frase nao- construcao | marcador de outro total
tradutor marcada clivada foco
T_AC 10 5 NA NA 15

192



T_DA 16 2 0 2 20
T_DMC 5 NA 1 1 6
T_GMT NA 6 NA NA 6

T_HC 1 5 NA NA 6

T_IP 2 6 NA NA 8

T_JLP 3 2 2 NA 7
TJT 4 1 1 1 7
T_1J 8 9 3 2 22
T_TG 4 4 2 NA 10
total 53 40 9 6

Tabela 5 — Correspetivos italianos por tradutor

Isto implica que globalmente os tradutores individuaram dife-
rentes contextos informativos para as é-que-clefts que precisam de

recursos linguisticos diferentes no proprio italiano.

5.2.1. As frases niao-marcadas

As frases nao-marcadas sao os recursos mais frequentes usados
pelos tradutores italianos (tabelas 4 e 5) e sio a traducido para
italiano da frase nio-marcada no PE correspondente a frase de

clivagem, como visivel no exemplo (7):

(1) a. [PE, original] Eu, que entreguei a minha sexualidade
ao Divino e me casei com os Céus, é que lhe vou explicar.

b. [PE, frase nio-marcada] Eu, que entreguei a minha sexuali-
dade ao Divino e me casei com os Céus, vou-lhe explicar.

c. [ITA] Io, che ho consegnato la mia sessualita al Divino e

sono sposato con il Signore, ora le spiego.
Em 50/52 casos (96,2%), trata-se de é-que-clefts de foco «evocado»

em textos de fala relatada. Dado que o nosso dataset é constituido

por textos escritos, seria metodologicamente errado explicar estas
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escolhas incluindo uma analise prosédica. No entanto, nio pode-
mos excluir a priori que, num contexto oral, as estruturas italianas
sejam pronunciadas com entornos entoativos marcados. De facto,
no italiano a entoac¢ao marca a focalidade e a topicalidade de um
enunciado, bem como os graus de novidade da informacao vei-
culada (e.g., Mereu & Trecci, 2004; Grice & Bauman, 2007). Um
desenvolvimento futuro da analise incidira sobre a traducido das
é-que-clefts num corpus de traducoes simultaneas, em que os dados

sdo orais e o nivel de planeamento € inferior ao da traducio escrita.

5.2.2. As construcdes de clivagem

As é-que-clefts sao traduzidas como outras clivadas em 37,4% dos
casos. Trata-se primariamente de clivadas prototipicas (8) e infinitivas

(9), mas ha também uma pseudoclivada (10) e uma clivada-Q (11):

(1) [PE] «Busbeck, vocé nio é s6 um cientista, é também um
crente. E por isso é que as suas teses ganham tal importancia
[...]»

[ITA] <Busbeck, lei non € solo uno scienziato, € anche un cre-
dente. Ed ¢ per questo che le sue tesi acquistano tale importanza
[...]>

(2) [PE] Quando faziamos amor, nio era o tempo que parava.
Noés é que ja estavamos mortos, infinitamente mortos [...]»

[ITA] Quando facevamo I’amore, non era il tempo che si fer-
mava. Eravamo noi a essere gia morti, infinitamente morti [...]»

(3) [PE] Bem, Dona Ana, agora vou. Mas nao fico de conscién-
cia descansada se nao lhe disser que tenho muita pena que isto
seja assim tao sem jeito: A bénc¢ao dos fiéis defuntos é que a
senhoria havia de levar, o padre da minha terra, se aqui estives-

se, é que lha deitava, e bem reforcada, [...].
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[ITA] Bene, signora Ana, adesso vado. Ma non vado via con
la coscienza tranquilla se non le dico che mi dispiace molto che
questo commiato avvenga cosi, senza modo né maniera: quello
che avrebbe dovuto avere era la benedizione dei defunti, il
parroco della mia terra, se fosse qui, gliela avrebbe data, e ben
rafforzata, [...].

(4) [PE] «Filho, mas como ha outras explicac¢des, tu tens de
explicar que a tua versio é que corresponde a verdade.»

[ITA] «Figlio mio, visto che ci sono anche altre spiegazioni, tu
devi spiegare che la tua versione & quella che corrisponde al

VEero».

Estas construcoes clivadas, exceto (10), tendem a focalizar infor-
macdo dada ou inferivel. Contrariamente, a pseudoclivada geralmente
focaliza informac¢ido nova e, de facto, a informacido veiculada pelo
foco em (10) é s6 latamente inferivel pelo contexto. No entanto, os
poucos dados analisaveis nio permitem compreender até que ponto
estas construcoes italianas ocorrem em contextos naturais para o
italiano ou se se trata de casos de interferéncia entre PE e italiano.
Ulteriores estudos a partir de corpora paralelos maiores poderao

responder a esta pergunta, que deixamos aberta.

5.2.3. Os marcadores de foco e outro

Em 9/108 casos o tradutor escolheu um marcador de foco. Esta
opc¢do encaixa bem na descricao do clivador é que por Casteleiro
(1979), segundo a qual é que funciona de maneira parecida aos
advérbios focalizadores, como bem, mal, mesmo e sim. A tradu-
¢ao dos ultimos dois (proprio e si) foi escolhida 8/9 vezes e, em
particular, a estrutura si che («sim que») foi selecionada 2/9 vezes

(12)-(13). O uso do che («que») focalizador isolado foi selecionado
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uma vez e aparece no sintagma col cazzo che (literalmente, «com

o caralho que», 14):

(1) [PE] A minha mulher aproxima-se. A Maria, com as maos
sobre as pernas, com o olhar triste sobre as mios, tem a voz fraca:
«Desta vez é que acabou. Desta vez ¢ que niao volto mais.»

[ITA] Mia moglie si avvicina. Maria, con le mani sulle gambe
e lo sguardo triste sulle mani, ha la voce fioca: «Questa volta e
proprio finita. Questa volta non torno piu.»

(2) [PE] [...] devemos é ser sepultados como Cristo, enfim, cala-
-te boca mas é tudo muito mal feito, esta familia nao tem religidao
nem mandou vir o padre, 1a na minha terra é que sabem fazer
estas coisas, as oracoes dos fiéis defuntos, o oficio da agonia, a
encomendacao das almas e tudo como vem la nos livros.

[ITA] [...] dobbiamo essere sepolti come Cristo, comunque,
taci boccaccia mia & tutto fatto male, questa famiglia non ha re-
ligione, non ha chiamato neppure il parroco, la nella mia terra
si che sanno fare queste cose, le preghiere dei morti, I'offizio
dell’agonia, la raccomandazione delle anime e tutto come si legge
la nei libri.

(3) [PE] Espere», disse eu, alarmado. <O tempo ainda nio aca-
bou.» <O caralho é que nao acabou.»

[ITA] «Aspetti» ho detto, allarmato. Jdl tempo non € ancora fi-

nito». «Col cazzo che non e finito».

As construcgoes si che e col X che («com o X que»), em que X é
geralmente um impropério mais ou menos edulcorado (e.g., cavolo
«couve» para «raiol», cazzo «caralho») sido tipicas da fala e nao
parecem ter sido ainda estudadas de forma extensa. Encontramos
uma udnica mencio de si che em Bernini (1995, p.184), quando
afirma que «¢ possibile che un costituente tematico della frase

venga dislocato a sinistra» e que si pode ser substituido por certo.
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Segundo D’Achille (2020), as construcdes certo che si/no («certo
que sim/ndo»), parecidas a si che poderiam ter surgido a partir
de clivadas do tipo e certo che e si/no («é certo que € sim/nao»)
em que ha elisio das cépulas. Também neste caso, todavia, sio
necessarios estudos mais aprofundados sobre estas estruturas
para identificar mais claramente as similaridades e diferencas

com as é-que-clefts.

6. Consideracdes finais

Neste trabalho mostramos os primeiros resultados de uma ana-
lise corpus-based das é-que-clefts nos romances contemporaneos,
visando individuar os correspetivos informativos em italiano. Em
particular, a analise quanti-qualitativa evidenciou que existem pelo
menos trés tipologias de construcdes correspondentes, mas que
niao ha parametros linguistico-textuais relevantes na sua selecio.
Portanto, a escolha de um equivalente a custa do outro pertence
exclusivamente a cada tradutor. Todavia, é necessario aprofundar
mais as similaridades destes equivalentes com as é-que-clefts.
Por isso, tencionamos conduzir futuros estudos sobre a cons-
trucao si che e col X che, bem como uma analise das traducoes
simultaneas, que permitira incluir o nivel prosédico. Finalmente,
um estudo de traducdes para portugués de romances italianos
poderia ajudar a compreender em que contextos o correspetivo
pragmatico-funcional portugués de uma construcao italiana seria

a propria é-que-cleft.
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RESUMO: O que sentem as criancas e jovens de origem portuguesa,

muitos deles ja nascidos no estrangeiro e por vezes filhos de casais
mistos, pela lingua e cultura de um pais onde nao vivem nem estu-
dam, mas que conhecem através dos pais, avos e visitas ao mesmo,
que tanto podem ser raras como frequentes? Qual a ligacio afetiva
destas criancas e jovens a um meio que nio € o seu meio diario? O
que sentem e pensam relativamente a Portugal, a lingua e cultura
portuguesas? Por meio de um inquérito feito a cerca de 700 alunos
entre os 7 e 16 anos, que frequentam os cursos de Lingua e Cul-
tura Portuguesas na Alemanha, Suica e Luxemburgo , intitulado «O
Portugués para mim é...» sera avaliada essa ligacio, que em muitos
casos ¢ ainda profunda, pois nio basta proporcionar cursos de Lin-
gua e Cultura Portuguesas, é também necessario saber aquilo que
os alunos desejam aprender e tém interesse em aprender, para que
possa ser ministrado um ensino util e de qualidade as criancas e

jovens portugueses e lusodescendentes nos varios paises da Europa.
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Palavras-chave: ensino, Portugués, Europa, criancas lusodescendentes.

ABSTRACT: The portuguese emigration movement has spread throu-
gh several european countries, like Germany, Switzwerland,
Spain, France, Luxemburg and the Netherlands. About 1980 the
portuguese Ministry of Culture and Education decided to create
in the countries with larger emigration communities courses of
Portuguese Language and Culture with the aim of keeping alive
the portuguese language and traditions whitin the community. It
was also considered that those courses would be helpful for the
children of the families that would go back after a few years.
However, many have stayed, so nowadays it has become difficult
to define if portuguese children and teen- agers should learn
portuguese as native or foreign language and whether they are
still interested in their home language and culture. In a survey
that has taken place among the students of portuguese courses
between the ages of 7 and 16, in Germany, Switzerland and Lu-
xemburg, the purpose is to find out about the interest, empathy
and afectivity that portuguese children of the second and third
generation feel about their portuguese origins.

Keywords: teaching, Portuguese, Europe, portuguese children.

Criancas e jovens de nacionalidade portuguesa dentro do

espaco europeu

Ligacao com o pais de origem nos planos linguistico, cultural e

afetivo

Desde a primeira aparicao do tema «Didatica» na obra de Comenius
(Jan Amos Komensky), Didatica Magana em 1657, que o mesmo tem
sido alvo de varias modificacdes na sua definicio, em parte devido
a flutuacoes nos modelos tedricos de ensino-aprendizagem, mas
também por causa da persistente dificuldade em distinguir entre

os conceitos de didatica, pedagogia e metodologia.
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Assim, a designacido a dar as diferentes vertentes da lingua
portuguesa dominadas e utilizadas pelas criancas e jovens luso-
descendentes que vivem nos paises em que existem comunidades
portuguesas e que frequentam os sistemas escolares dos mesmos
tem sido, desde ha varios anos, objeto de discussdes e diversas
interpretacdes sobre qual devera ser a terminologia mais adequada
a adotar, assim como o tipo de ensino de lingua e cultura de ori-
gem a ministrar.

Segundo o constante no documento legal que rege o Ensino do
Portugués no Estrangeiro (EPE), Decreto-Lei n° 65-A/2016, cuja pri-
meira versiao data de 1998, Artigo 4°, Responsabilidade do Estado,
cabe ao Estado, alinea a ), <A promocdo e divulgacio do ensino e
da aprendizagem da lingua portuguesa como lingua materna e nao
materna, como lingua segunda e como lingua estrangeira.»

A alinea b) do mesmo Artigo preconiza a promocao e divulgacio
do estudo da histéria, da geografia e da cultura portuguesas.

Embora a designacio inicial dos cursos, que comecaram a
funcionar nos anos 60, altura das grandes ondas de emigracio,
nomeadamente na Alemanha, Franca e Suica, das diferentes lin-
guas de origem, como o Italiano , Grego, Espanhol, Portugués
,Turco, etc., oferecidos pelas entidades escolares locais, no caso
da Alemanha, ou com o apoio das Associacoes fosse a de lingua
materna, termo que continua a ser usado pelas entidades escolares
alemas (Muttersprachliche Unterricht) , assim como pelas suicas,
(Heimatssprache/Herkunftsprache und Kultur),tém, com o passar
dos tempos, surgido duvidas sobre a definicao mais adequada.

Cumpre porém dizer que tais duvidas tém surgido com maior
frequéncia nos cursos a cargo da entidade portuguesa, apesar de
a mesma s6 ter comecado a ocupar-se diretamente do ensino do
Portugués para as criancas e jovens portugueses ou lusodescendentes
no inicio dos anos 80, quando o Ministério da Educacdao, cumprindo

o principio constante na Constituicio da Republica Portuguesa ,
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Artigo 74° alinea i), que decreta o dever do Estado na defesa e pro-
mocio da lingua e cultura portuguesas no estrangeiro assim como
em assegurar aos filhos dos portugueses residentes no estrangeiro o
acesso a cursos da sua lingua e cultura de origem, iniciou a criacao
de uma rede de cursos que hoje abrange a Espanha, Bélgica, Paises
Baixos, Suica, Alemanha, Andorra, Luxemburgo, Franca, Reino Unido
e Ilhas do Canal, Africa do Sul, Namibia e Suazilandia.

Logicamente, ndo € possivel encontrar um termo base exato que
possa ser aplicado a todos os jovens falantes do portugués nos
varios paises onde existem comunidades portuguesas, visto que
o dominio do Portugués pelos lusodescendentes varia fortemente
de pais para pais, dependendo muito de factores como a época
em que se iniciou a emigracdo e a aceitacdo dos emigrantes pelos
paises de acolhimento.

Apenas como pequena nota, é importante saber que ainda nos
anos 80 e 90 na Alemanha, em Franca e na Suica, os professores
locais muitas vezes desaconselhavam a frequéncia das aulas de
Lingua e Cultura Portuguesas aos alunos dessa nacionalidade, ale-
gando que isso poderia prejudicar o aproveitamento na escola local.

Atualmente, na Suica s6 € permitido as criancas lusodescendentes
frequentar os cursos de lingua e cultura de origem a partir do 2°
ano de escolaridade, baseando-se as entidades locais no facto de
nio ser recomendavel um processo de alfabetiza¢ao simultineo,
existindo também no Luxemburgo uma diretriz semelhante, que
impede as criancas de origem portuguesa a aprendizagem da escrita
do Portugués no 1° ano de escolaridade.

Além disso, € importante levar em conta que muitas escolas em
paises do espaco europeu funcionaram na linha duma assimilaciao
total e completa do jovem emigrante ao modelo sécio-cultural do
pais, nao tendo deixado qualquer margem para a conservacio ou
sobrevivéncia das marcas culturais originarias, portanto uma estra-

tégia de integracdo unicultural.
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Outras escolas praticaram uma estratégia de culturas paralelas,
defendendo o modelo de uma educacao separada nas duas culturas, de
modo independente, mas sem estabelecer qualquer tipo de articulacao.

Atualmente vigora mais a estratégia da chamada integracio inter-
cultural, que tem como objetivo estabelecer uma ponte entre o que
se vive no espaco familiar e o que se vive no espaco circundante,
permitindo ao jovem emigrante duas possibilidades, seja a integra-
¢a0 no pais de acolhimento, sem rejeitar a cultura de origem, seja
uma reintegracio no pais de origem (O Ensino do Portugués na
Bélgica- Instituto da Lingua e Cultura Portuguesa, 1983).

Esta possibilidade de viver em equilibrio com duas linguas e
culturas diferentes, aceitando e compreendendo ambas, sem davida
uma mais-valia, foi sempre a razio base que levou a criacio de cur-
sos de Lingua e Cultura Portuguesas, de carater identitario, visando
estabelecer a acima citada «ponte».

Aos factores de carater socio-politico, como o aceitamento e
reconhecimento da comunidade estrangeira em que os portugueses
se encontram inseridos, dado que a um maior respeito e tolerincia
pela lingua «de emigracao», neste caso o portugués, corresponde
diretamente uma melhor conservacio e manutencao dos padroes lin-
guisticos, junta-se o factor de «nimero». Uma comunidade numerosa
tem maiores e melhores possibilidades de manter os seus padroes
linguisticos que uma comunidade pequena e isolada.

Porém, o exposto acima nao ajuda, por enquanto, a definir qual
é o PORTUGUES DE HOJE» nas comunidades. Sera lingua materna,
lingua de origem, lingua segunda, lingua estrangeira ou € necessario

aceitar a coexisténcia de todas essas vertentes?

Lingua materna ou lingua primeira?

E bastante dificil distinguir entre as duas vertentes. Segundo o

linguista Alan Davies na obra The Native Speaker, Myth and Reality,
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a primeira lingua pode coincidir com a lingua materna, mas também

pode ser diferente.

First Language refers to the language which was learned first.
Again this seems straightforward Your first language is the lan-
guage (tongue) you learned from your mother, biological or not.
This, however, is straightforward for only a small group of people
[...... ] Many people live in multilingual societies [..... ] The mother
tongue and the first language may be different because, first, the
mother tongue is influenced by peers as well as by parents, it
may be more than one language and then it is not easy to decide

which one is first.! (2003, pag 17/18)).

A resposta mais provavel é que o Portugués falado pelas
criangas e jovens nas Comunidades seja um misto de todas estas
definicdes. E necessirio ter o maior cuidado com a designacio de
dingua estrangeira», vertente obrigatoria do Portugués lecionada
atualmente as criancas e jovens lusodescendentes, pois a enti-
dade responsavel pelos cursos de LCP a partir de 2010, Camoes,
Instituto da Cooperaciao e da Lingua, defende que aos filhos dos
trabalhadores portugueses no estrangeiro a sua lingua identita-
ria s6 pode ser lecionada como lingua estrangeira, com manuais
obrigatorios dessa vertente, movida pela ilusao de que se for dado
ao Portugués o estatuto de lingua estrangeira mais rapidamente

as entidades escolares locais integrario o citado como disciplina

I Traducao*Primeira lingua refere-se a primeira lingua aprendida. Isto pode
parecer muito simples. A primeira lingua é aquela que se aprende com a mae,
seja ela biolégica ou nao. Porém tal s6 é verdade para um pequeno numero de
pessoas. Muitas pessoas vivem em sociedades multilingue. A lingua materna e
a primeira lingua podem ser diferentes, porque a lingua materna pode ser in-
fluenciada por outras pessoas na mesma sociedade que ndo os pais, podendo
existir simultaneamente mais que uma lingua, sendo assim dificil determinar
qual é a primeira.
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nos curriculos escolares dos diferentes paises, evitando assim ao
estado portugués a atual despesa feita com as remuneracoes dos
312 professores que lecionam na Europa e Africa do Sul, nimero
muito reduzido se tivermos em conta que durante os 32 anos de
tutela do Ministério da Educacao, de 1979 a 2011, o total de pro-
fessores superava os 614.

E, porém, de notar que nem na Constituicio nem no diploma
legal que regula o EPE foi efetuada qualquer alteracao relativa-
mente a vertente ou vertentes da lingua portuguesa a ensinar.
No caso em apreco trata-se unicamente da interpretacio de uma
entidade que até 2010 detinha unicamente a tutela dos leitora-
dos de Lingua Portuguesa, portanto o Portugués como lingua
estrangeira, e que, tendo obtido também a tutela dos cursos
de Ensino Basico e Secundario, Portugués Lingua Materna ou
Identitaria, optou por bloquear as outras vertentes da lingua
previstas, concentrando-se unicamente no Portugués como lingua

estrangeira (PLE).

Bilinguismo

A possibilidade de os alunos serem bilingues tem sido total-
mente excluida, embora segundo Alan Davies em The Native
Speaker Myth and Reality, o bilinguismo seja uma vertente que
niao deve ser ignorada. Realmente existe um nimero muito signi-
ficativo de alunos que dominam tanto o Portugués como a lingua

do pais de acolhimento.

I have accepted the possibility of a learner becoming a native
speaker when reared outside an environment where the language
is spoken and where the only input is that of the parents; and
so it does seem acceptable to claim that a child can become a

native speaker of two or more languages, and therefore that the
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bilingual native speaker is possible in terms of linguistic compe-

tence.? (2003, pag 72)

Ainda segundo o antigo diretor do Centro IRFED em Paris, Mr

Colin,

o saber tocar o duplo teclado cultural tende a melhor fazer
compreender a estrutura e o conteido de um e de outro, os seus
pontos de articulacio faceis, dificeis e impossiveis, a fim de cons-
truir, dominando esta situacio de contradi¢cdes, um modo de vida
possivel situado na interse¢do dos dois. (O ensino do Portugués

na Bélgica, Instituto de Cultura e Lingua Portuguesa,1983, pag 19.)

Da teoria a pratica

Nio sendo objetivo desta exposic¢ao classificar o intuito de lecionar
o Portugués no estrangeiro apenas na vertente PLE como louvavel
ou censuravel, e tentando, na medida do possivel, desvendar o
mistério da melhor ou mais correta designaciao, surgiu a ideia de
procurar uma resposta junto de uma camada que sobre este ponto
nunca foi sondada, e que é afinal a principal, porque sem ela niao
existem cursos.

Quem melhor que os alunos que frequentam os cursos de LCP,
aos quais nunca foi perguntado como sentem e o que pensam sobre
o portugués que falam e as aulas de Lingua e Cultura Portuguesa
a que assistem podera ajudar a definir o Portugués que deve real-
mente ser lecionado? O inquérito sobre esse tema, cujos resultados

sdao apresentados a seguir, foi dirigido a cerca de 700 alunos dos

2 «Aceitei a possibilidade de um aprendente se tornar falante nativo quando
criado fora de um meio onde a lingua é falada e onde a Gnica comunicacao dessa
lingua ¢ feita através dos pais; e assim parece aceitavel declarar que uma crianca
se possa tornar falante nativo de duas ou mais linguas, razio pela qual é possivel
existir o falante nativo bilingue em termos de competéncia linguistica.»
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7 aos 16 anos de idade, na Alemanha, Suica e Luxemburgo, sendo
o seu objetivo principal descobrir qual a relacio dos mesmos com
o Portugués, qual o grau de afetividade que os liga a essa lingua
e 0 que pensam e o0 que sentem por ela.

Talvez os alunos dos cursos de LCP consigam, com as suas
respostas, ajudar a resolver o quebra-cabecas que especialistas do
assunto ainda niao conseguiram decifrar, pois na verdade «o apren-
dente € mais importante do que a matéria que se ensina» (Reis &

Adragao, 1989, p.15)

O portugués para mim é...

Inquérito aos alunos

O questionario apresentado a seguir foi preenchido por mais
de 500 alunos, dos 7 aos 16 anos de idade, de origem portuguesa
e brasileira, que frequentam os cursos de LCP na Alemanha, Suica
e Luxemburgo.

Teve carater an6énimo e foi preenchido em casa pelos alunos, apds
consentimento dos pais. Os alunos em questao, exceto trés, sao ja
todos nascidos no estrangeiro, tendo dois deles, um de nacionalidade
portuguesa e o outro brasileira, frequentado os dois primeiros anos
de escolaridade nos paises de origem. Todos os outros frequentaram
unicamente a escola dos paises de acolhimento. Muitos dos alunos
que responderam ao inquérito, principalmente os residentes na

Alemanha, pertencem ja a terceira geracao.
Objetivo do inquérito

Avaliar a relacao dos alunos com a lingua portuguesa, tanto no
plano afetivo como no utilitario, saber o que pensam sobre o ensino
do Portugués e de que modo o mesmo poderia ser otimizado e mais

dirigido as reais necessidades dos aprendentes.
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Este inquérito foi enviado nos anos de 2018 e 2019 a professores
dos paises citados que os distribuiram pelos alunos a seu cargo, tendo
a devolucao dos impressos preenchidos tido lugar entre 2019 e 2020.

Razdo dos paises escolhidos — A Suica é e continua a ser um
dos paises com a maior populacido escolar do EPE, atualmente com
cerca de 8 mil alunos. Além disso, é o pais de emigracio portuguesa
mais recente, fim dos anos 70, e onde a lingua portuguesa tem um
aceitamento muito positivo por parte das entidades escolares locais.

A Alemanha, atualmente com cerca de 2.200 alunos é um dos
paises mais antigos no referente a emigracao portuguesa, que se
iniciou nos anos 60, existindo ja a terceira geracio.

O Luxemburgo, porque além de ser um dos paises também
com forte populaciao escolar portuguesa, cerca de 2.200 alunos no
total, tem um ensino bastante sui-generis, € o Gnico pais onde até
ao fim do 1° ciclo, neste caso o 6° ano de escolaridade, os alunos
portugueses nas aulas de Portugués niao aprendem propriamente
Lingua e Cultura Portuguesas, sendo na verdade lecionados, com
preparacio em portugués, os conteudos da escola luxemburguesa
previstos para as proximas aulas, que tanto podem ser a circulacao
do sangue como episoédios da Historia do pais.

Este procedimento resulta de um acordo entre Portugal e o
Luxemburgo com o objetivo de evitar insucesso escolar local dos
alunos portugueses.

A Franca e a Espanha, nao foram consideradas elegiveis para
este inquérito, dado serem paises onde o Portugués esta a ser
exclusivamente lecionado como PLE, sendo a maioria dos alunos
de nacionalidade francesa ou espanhola, apesar de os professores
serem colocados e remunerados pelo Estado Portugués.

O namero de inquéritos recebidos do Reino Unido foi muito
reduzido, pelo que o contributo nao foi considerado significativo.

Interessante, porém, notar que a ligacao dos alunos portugueses

a sua lingua e cultura de origem nio regista diferencas notaveis,
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apesar da emigracao mais ou menos jovem e das diferencas na

lecionacio do Portugués.

Inquérito - O Portugués para mim € ...

O PORTUGUES PARA MIM E

NOIME: ..ieuiieniieniienirentenreneenseassrassrassressrenssenssensses Idade:

(basta o primeiro nome)

As perguntas marcadas com # podem ter mais de uma resposta!

Nasci em Portugal m]
Alemanha m]
Outro pais m]
Qual? ..o
Andei na escola em Portugal O
Alemanha O
Nos dois paises O
Noutro O
Qual? ..o
Eu acho que falo Portugués Muito bem O
Bem ]
Mais ou menos O
Pouco O
Eu gosto de falar Portugués Muito O
Mais ou menos O
Pouco O
# Eu acho importante falar Portugués porque E a lingua da minha familia
O
E importante falar varias linguas
O
Posso fazer-me entender nas férias
O
em Portugal
Eu gostava de saber falar melhor Portugués Sim O
Nao O
Eu leio em Portugués as vezes O
muitas vezes O
nunca O
Eu leio em Portugués livros O
revistas O
jornais O
anuncios O
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Eu gosto de ler em Portugués, mas... tenho dificuldades
entendo pouco
nao conheco as palavras todas
leio mais em alemao/outras linguas

ogooag

Como te sentias, com familia portuguesa e indo a Portugal nas férias, se nio falasses
Portugués?
Bem m]
Mal m]
Indiferente m]
# Marca o que representa para ti o Portugués:
A minha lingua
A lingua da minha familia
A lingua de casa
A lingua do coracao
Mais uma lingua que falo

ooooao

Quando sonhas e pensas, em que lingua acontece mais?
Alemao O
Portugués O
As duas linguas O

Outra. Qual? ......cocoveveniiiiiennns

O que achas que podia ser melhor nas tuas aulas de Portugués?

Mais tempo O
Mais jogos ]
Mais tempo para falar com os colegas O
Mais tempo para falar com o professor/a O

Achas que saber bem Portugués pode ser importante para o teu futuro?
Sim O
Nao O
Talvez O
E possivel O

Completa agora a frase a tua vontade:

O Portugués para mim é
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Resultados do inquérito

linguas

Nivel falado do | Gosto em falar | Importincia de ﬁ:z::)::: Ler em
portugués portugués falar portugués portugués Portugués
60% por ser
30% gostam lingua da
7/1;0?:3;3;r¥t0 muito familia 90% gostariam | 50% por vezes
50% 48% mais ou 50 % acham de falar melhor livros
? menos importante falar
varias linguas
95% p.ser lingua
12/1 - famili .
/15 anos 85 % gostam amitia 85 % gostariam | 85% mtas vezes
Mto bom /Bom . 50 % importante . . .
muito P de falar melhor | jornais/revistas
90% falar varias

16+ — Mto bom
/Bom 98 5

90% gostam
muito

50% p.ser lingua
familia
60% importante
falar varias
linguas

52 % gostariam
de falar melhor
(restantes
acham mt bons
conhecimentos)

48% mtas vezes
jornais revistas

Uma média de 40% prefere ler na lingua do pais de acolhimento.

Dificuldades
vocabulario

Sentia-me mal
se nao falasse
portugués

Portugués
lingua familia/
lingua coraciao

Sonhar e
pensar em
portugués

Melhorar
nas aulas de
portugués

7/11 anos 85%

50%

50%

48%

60% mais jogos
50 % mais
tempo falar
colegas/
professor

12/15 anos 92%

95%

95%

52%

80 % + tempo p
falar ¢ colegas/
professor
60% classes
homogéneas

16 + 46 %

95%

60%

58%

45% +tempo
para fala
colegas/
professor

25% + Hist/
Geografia

58 % classes

homogéneas
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Importancia
portugués p futuro

6/11 anos 60% sim

12/15 anos 95 % sim

16+ 95 % sim

Respostas selecionadas

O PORTUGUES PARA MIM E
Idade - 7/11 anos
E o meu futuro.
E a lingua do pais que eu adoro.
E a lingua da minha familia e do coracio.
As minhas férias, muito sol e praia e a familia esta completa!
E a lingua do meu coracio e da minha vida!
O Portugués € uma lingua fixe!
O Portugués para mim € sabor a morangos

Idade - 12/15 anos

Uma lingua linda, e tenho muito orgulho em ser portugués e em saber ler, escrever e
falar a minha lingua.

A lingua que eu falo e adoro.

A minha lingua do coracao.

A minha vida.

S6 saber falar alemao nao é fixe!

Idade - 16 e seguintes

Uma entrada para outras linguas derivadas do latim. Mas é também a lingua das minhas
raizes e do meu coragio.

Uma parte de mim.

A minha identidade, a minha cultura e as minhas raizes.

Uma parte da minha vida.

A lingua mais bonita do mundo!

Apreciacio final dos resultados do inquérito
Com base nos comentirios e respostas dos alunos, nio restam

davidas que, independentemente do grau dos conhecimentos e das

capacidades, o portugués para as criancas e jovens lusodescenden-
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tes nao é de modo algum uma lingua estrangeira e muito menos
devera ser lecionada apenas como tal.

E sim a sua lingua de raiz, a lingua identitdria, a lingua com a
qual tém uma fortissima relacao afetiva e que consideram indispen-
savel para o seu futuro. No respeitante as aulas de LCP esta também
bem patente o desejo de ter mais tempo para comunicar com o0s
colegas e a professora. Tal comentario justifica-se plenamente devido
ao curtissimo tempo de aulas a que os alunos tém direito, apenas
60 ou 90 minutos por semana, mas na maior parte dos casos em
grupos fortemente heterogéneos, que muitas vezes comportam até
cinco anos de escolaridade e varios niveis etarios diferentes, facto
que pedagogicamente deixa muito a desejar.

A predominancia destes grupos letivos mistos deve-se nio s
ao numero minimo de 12 alunos, exigido para formar um grupo,
como também ao facto de muitas vezes nio existir realmente outra
opcio, devido ao numero reduzido de alunos, principalmente em

comunidades pequenas e isoladas.

Meios didaticos utilizados

Como ja dito anteriormente, nos atuais cursos de LCP é obriga-
torio o uso de manuais da vertente PLE, de autoria de individuos
ligados ao Camoes, Instituto da Cooperacao e da Lingua, que muitas
vezes se revelam improprios para os alunos em inicio de escolari-
dade ainda em alfabetizacao, assim como também sao muitas vezes
desmotivantes para os alunos fluentes no Portugués , especialmente
aqueles dos ultimos anos de escolaridade, devido ao seu carater
predominantemente basico, tanto a nivel de estudo da lingua como
da gramatica.

De ressaltar que nos manuais de PLE os conteudos de Historia,
Geografia e Cultura Portuguesa em geral se encontram ausentes,

facto que nao contribui para a ligacdo com o pais de origem.
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Solucoes possiveis

Devido a tudo o que ja foi exposto, pode concluir-se que dar
as aulas de LCP o estatuto de lingua estrangeira dificilmente trara
melhorias a qualidade de ensino ou vantagens aos alunos, assim
como o uso obrigatorio de manuais para o ensino do Portugués
como lingua estrangeira também nao é a solu¢ao mais indicada.

O ensino do Portugués como lingua curricular nas escolas dos
paises de acolhimento também ndo se afigura ser uma solucio,
pois além do facto de poder geralmente apenas ser lecionado a
partir do 7° ano de escolaridade, como 3* lingua curricular opcio-
nal, visto os dois primeiros lugares se encontrarem ja ocupados
pelo inglés, francés, espanhol ou latim conforme os paises, agira
como desmotivante no relativo a alunos portugueses com 12 e 13
anos de idade que ja dominam a sua lingua de origem, tanto por
terem frequentado desde o 1° ciclo os cursos existentes, tanto por
terem adquirido o dominio linguistico no grupo familiar, que nao
estardo certamente interessados em ir «eaprender» o Portugués a
nivel basico e como PLE.

E essencial distinguir entre a decisio das escolas dos paises
de acolhimento em adotar o Portugués como lingua estrangeira
curricular, que também se reveste de carater politico, e o dever
constitucional do Estado Portugués em proporcionar aos filhos dos
trabalhadores portugueses no estrangeiro o acesso a cursos da sua
lingua e cultura de origem.

Uma solucido pratica possivel seria a da elaboracao de materiais
didaticos graduados, que contemplassem as varias situacdes e as
necessidades dos alunos, incluindo temas de Histéria e Geografia de
Portugal, apropriados para utilizacio em grupos heterogéneos, com
alunos de diferentes idades e diferentes niveis de conhecimentos

da lingua portuguesa.
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RESUMO: O projeto educacional apresenta-se como acao de extensiao

com o objetivo de dar formacio a profissionais de educaciao para
a pratica de uma educaciao antirracista. Ancorados na Lei 10.639,
discutimos temas e questdes relativas ao racismo e a educacio
antirracista, tendo como ponto de partida textos de literatura brasi-
leira de escritoras negras. O projeto foi realizado em dez encontros
online semanais de duas horas de duracio, mediados pelos aplica-
tivos Google Classroom e Google Meet. Os topicos abordados foram
diaspora negra no Atlantico Sul, racismo estrutural, racismo institu-
cional, racismo aversivo, racismo recreativo, colorismo, apropriacio
cultural, amor afrocentrado, empoderamento negro, intolerancia
religiosa, feminismo negro e interseccionalidade. O projeto contou

com 82 participantes assiduos, sendo 71,3% professores das redes

1 Projeto de Extensio com fomento do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS).
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municipal e estadual de ensino, alcancando assim seu publico
alvo. Em relacdo as regides abarcadas pelo projeto, 36% dos parti-
cipantes foram das regidoes de Porto Alegre e Grande Porto Alegre
(Alvorada, Viamao, Canoas, Guaiba, Gravatai e Cachoeirinha). Mas
tivemos também participantes do Rio de Janeiro, Sao Paulo, Mato
Grosso, Paraiba, Bahia e Pernambuco, e também uma participante
internacional, da Cidade do México. Os participantes se envolveram
ativamente na construciao do dialogo para a compreensao tanto das
questdes relativas ao racismo e as questdes étnicos-raciais quanto
das praticas educativas antirracistas que foram geradas a partir dos
debates alicercados em textos tedricos e literarios. Os participantes
relataram mudancas em praticas didaticas e pessoais a partir do
conhecimento obtido no projeto. Dessa forma, o projeto contribuiu
para uma pratica educativa antirracista.

Palavras-chave: racismo, antirracismo, literatura brasileira, literatura

feminina negra, ensino.

ABSTRACT: This educational project presents itself as an extension
action with the goal of training education professionals to practice
an anti-racist education. Anchored in brazilian law 10.639, we dis-
cuss themes and issues related to racism and anti-racist education,
having as a starting point texts written by black brazilian women.
The project was carried out in ten weekly two-hour online meetings,
mediated by the Google Classroom and Google Meet applications.
Topics addressed were black diaspora in the South Atlantic, structu-
ral racism, institutional racism, aversive racism, recreational racism,
colorism, cultural appropriation, Afrocentric love, black empower-
ment, religious intolerance, black feminism, and intersectionality. The
project had 82 regular participants, 71.3% of which were teachers
from the municipal and state education networks, thus reaching
its target audience. Regarding the regions covered by the project,
36% of the participants were from the regions of Porto Alegre and
Greater Porto Alegre (Alvorada, Viamao, Canoas, Guaiba, Gravatai
and Cachoeirinha). But we also had participants from Rio de Janei-
ro, Sao Paulo, Mato Grosso, Paraiba, Bahia and Pernambuco, and
also an international participant from Mexico City. Participants were

actively involved in building a dialogue to understand both issues
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related to racism and ethnic-racial issues and anti-racist educational
practices that were generated from debates based on theoretical and
literary texts. Participants reported changes in teaching and personal
practices based on the knowledge obtained in the project. In this
way, the project contributed to an anti-racist educational practice.
Keywords: racism, antiracism, brazilian literature, black women'’s lite-

rature, teaching.

Topicos em Educacio Antirracista: um Projeto de Extensao

na rede federal brasileira

1. Introducao

Em agosto de 2020, o Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(Ipea) e o Forum Brasileiro de Seguranca Publica (FBSP) divulgaram
o Atlas da Violéncia 2020. Feita com base no Sistema de Informacao
sobre Mortalidade, do Ministério da Sadde, a pesquisa avaliou a
violéncia no Brasil no ano de 2008 a 2018. Segundo o Atlas, os
casos de homicidio de pessoas negras (pretas e pardas) aumentaram
11,5% em uma década, enquanto a taxa entre nao negros (brancos,
amarelos e indigenas) apresentou queda de 12,9%. Os dados divul-
gados demonstraram que 75,7% das vitimas de homicidio no pais
eram negras. A cidade de Alvorada possui a segunda maior taxa em
homicidios de jovens negros do Rio Grande do Sul.

Para a diretora executiva do FBSP e coordenadora da pesquisa,

Samira Bueno, em entrevista a Agéncia Brasil,

um elemento central para a gente entender a violéncia letal no
Brasil é a desigualdade racial. Se alguém tem alguma duvida sobre
o racismo no pais, é s6 olhar os nimeros da violéncia porque

traduzem muito bem o racismo nosso de cada dia. (Bueno, 2020)
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Conforme definicdo do jurista Adilson Moreira (2019), racismo
¢ um tipo de dominacido social que procura manter o poder nas
maos do grupo racial dominante. No mesmo sentido, define a
teorica social Lélia Gonzalez (1979), ao afirmar que o racismo é
uma articulacido ideolégica que toma corpo e se realiza através de
um conjunto de praticas. Ja para a cientista social Maria Dolores
Pombo (2002), racismo é uma ideologia que mantém mecanismos
de categorizacido e de exclusiao para exercer poder sobre setores
subalternos. E para o também jurista e filésofo Silvio Almeida
(2019), o racismo € um fator estrutural, que organiza as relacoes
politicas e econdmicas de um pais. Em resumo, racismo é uma
relaciao de poder, é uma articulacao ideol6gica que se realiza atra-
vés de um conjunto de praticas, € uma ideologia de dominaciao
social cujos mecanismos de atuacido variam ao longo do tempo e
em cada sociedade.

Dessa forma, a violéncia que atinge a populacao negra muitas
vezes comeca na escola, quando a mesma expressa em seus espacos
esse racismo presente na realidade de nosso pais. O racismo afeta
diretamente os jovens, ndo s6 pela violéncia em si, mas também
por suas consequéncias: baixa autoestima, baixo rendimento escolar,
segregacio, sentimento de niao-pertencimento, evasio.

Uma educacio antirracista é aquela que permite que todos tenham
sua identidade e histéria respeitadas e acolhidas no espaco escolar.
Para isso acontecer é necessario que gestores, funcionarios, alunos
e principalmente professores pensem e dialoguem em conjunto
com as familias, a comunidade, a sociedade civil, os estudantes
e todos os profissionais de educa¢iao para compreender como o
racismo se manifesta e para criar coletivamente um plano de acao
para supera-lo.

Sendo assim, defendemos que o racismo na escola deve ser
combatido através de praticas educativas antirracistas. Por isso, em

2020, desenvolvemos o Projeto de Extensio Topicos em Educacio
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Antirracista. Ancorados na Lei 10.639 e tendo como campo disci-
plinar os Estudos afro-latino-americanos (Andrews, 2007; Gelado &
Secreto, 2016 e De La Fuente, 2018), discutiu-se temas e questoes
relativas ao racismo e a educacio antirracista, tendo como ponto

de partida textos de literatura brasileira de escritoras negras.

2. Campo disciplinar e metodologia do projeto

Os Estudos Afro-latino-americanos se desenvolvem em resposta e
em paralelo a uma onda de movimentos politicos, culturais e sociais
racialmente definidos que se deu nos anos 60 do século XX, prin-
cipalmente os diversos Movimentos Negros que surgiram na regiao
da América Latina e que problematizaram pontos que confluiam em
toda a regido: escravidao, relacdes raciais pos-escravidao, desigual-
dades raciais e a organizacio politica dos afrodescendentes. Sendo
assim, os Estudos afro-latino-americanos partem do histérico e do
tedrico, pois remapeiam as historias, estratégias e lutas dos chamados
negros da regido desde o trafico de escravos do Atlantico Sul até
os movimentos identitarios atuais, mas tendo a raca como variavel
chave no processo de formacido das nacdes latino-americanas. Nesse
sentido, a agéncia dos afro-latino-americanos se constitui como
perspectiva de analise também no campo das Artes, ainda que seja
este um campo em constru¢io, que inclui também o imbito da
Literatura e da Educacdo, bases na qual se situa o nosso projeto.

Além de se assentar no campo dos Estudos Afro-latino-
americanos, ha um conjunto de conceitos no qual este projeto
se ancora. Com os estudos de De La Fuente (2018), Andrews
(2007) e Gelado e Secreto (2016) definimos a categoria Afro-
latino-américa como as nacdes da América Latina que possuem
uma sociedade multirracial fundamentada na experiéncia hist6-
rica da escravidio negra e cuja regidao possui o maior compo-

nente da diaspora africana sul atlantica. Com Alencastro (2000),
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Pombo (2002), Martinez-Echazabal (1996) e Moreira (2019),
definimos raca como uma construciao social e racismo como
uma articulacio ideolégica dos processos de dominac¢ao social.
O conceito de negritude foi examinado a partir dos estudos de
Césaire (1934), Fanon (2008) e Munanga (2009), sendo definido
como uma forma de identidade historicamente produzida, fazendo
referéncia as narrativas dos sujeitos afrodescendentes que em
suas migracoes se enraizaram nas diversas regides do mundo,
contribuindo para a formacido das identidades nacionais, seja nos
ambitos culturais, econdmicas, geograficas e/ou sociais. Por fim,
os estudos de Gilroy (2001) e Hall (2003) balizaram o conceito de
Atlantico Negro como uma dinamica transatlantica de intercambios
culturais negros que deve ser assumido como unidade de analise
para produzir uma perspectiva explicitamente transnacional e
intercultural. Todos esses conceitos foram utilizados e aprofunda-
dos no projeto a fim de se compreender a dinamica do racismo
e a importancia de uma educacao antirracista em nossas escolas.

Os contos, poemas e trechos de romances das escritoras negras
brasileiras Maria Firmina dos Reis, Carolina Maria de Jesus, Ruth
Guimaraes, Conceicao Evaristo, Eliana Alves Cruz, Miriam Alves, Ana
Maria Gongalves, Adriana Ortega, Cidinha da Silva, Lia Vieira, Giselle
Maria e Débora Garcia foram selecionados conforme o topico a ser
estudado. As obras ilustravam os topicos em debate, hora iniciando
0s encontros, como ocorreu no encontro sobre a didspora negra no
Atlantico Sul, em que trechos do romance Um defeito de cor, de Ana
Maria Gongalves, iniciou nossa reflexido sobre a escravizacdo afri-
cana, hora intemediando a discussao, como a leitura do conto <Rose
Dusreis», de Conceicao Evaristo, com o qual ilustramos o racismo
na escola.

Além disso, apresentamos essas autoras, suas biografias e obras,
para os profissionais de educacido participantes. Muitos afirmaram

desconhecer as escritoras, mesmo atuando em bibliotecas escolares.
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Trabalhamos os seguintes topicos no projeto de extensio:
diaspora negra, racismo estrutural, racismo institucional, racismo
aversivo, racismo recreativo, apropriacao cultural, colorismo, amor
afrocentrado, empoderamento negro, intolerancia religiosa, femi-
nismo negro e interseccionalidade, conforme podemos ver no card

de apresentacido do projeto.

Figura 1: Card de apresentacio do projeto.

ol
i I0°

Fonte: Natalia Ceconelo Rodrigues.

Os citados topicos foram abordados e debatidos em dez encon-
tros online, de duas horas de duracao, totalizando 20 horas de
projeto, mediados por tecnologias de rede, como os aplicativos
Google Classroom e Google Meet, e teve como objetivo instru-
mentalizar profissionais da educac¢io e alunos para uma pritica
pessoal e coletiva de respeito a negritude e combate ao racismo.

O projeto teve como eixo metodologico a leitura, analise e dis-
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cussio de textos literarios escolhidos de autoras negras brasi-
leiras e de textos tedricos de cientistas e pesquisadores, em sua
maioria negros e latino-americanos, buscando, assim, apresentar
aos participantes uma epistemologia nao eurocéntrica. Os par-
ticipantes se envolveram ativamente na construcio do dialogo
para a compreensao tanto das questdes relativas ao racismo e as
questdes étnicos-raciais quanto de praticas educativas antirracis-
tas. O projeto se assentou no tripé Ensino-Pesquisa-Extensio, ja
que se voltou ao publico externo a instituicdao, tendo sua base
no ensino de Literatura e é resultado de pesquisa académica de
membros da equipe executora.

O projeto contou com a colaboracio das professoras Moénica
de Souza Chissini (IFRS/Farroupilha) e Nina Magalhaes Loguercio
(IFRS/Alvorada) e contou também com a participacio efetiva de
trés bolsistas de extensido, alunas do Ensino Médio Técnico do IFRS
Campus Alvorada. Concomitantemente a organizacao dos encontros,
do vasto material disponibilizado aos participantes e da ordenacao
do debate e elaboracao das respostas as duvidas dos participantes,
as bolsistas Stephanie Machado Paré, Victéria Costa Alves Mariano
e Natalia Ceconelo Rodrigues desenvolveram pesquisas a partir de
temas tratados diretamente no projeto ou relacionados a eles.

O projeto de extensido foi organizado da seguinte forma:

a. Abrimos uma sala de aula no aplicativo Google Classroom.
Semanalmente disponibilizivamos os materiais que seriam utiliza-
dos nos encontros online para prévia apreciacio dos participantes
(textos literarios e tedricos, artigos, ensaios, videos e imagens).
A leitura prévia, no entanto, nao era obrigatoria.

b. Abrimos um periodo de inscri¢cao online de dez dias, dis-
ponibilizando inicialmente 50 vagas. As mesmas se esgotaram
nas primeiras seis horas de inscricdo. Diante da grande pro-

cura, o que demonstrava o interesse de nosso publico alvo
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— profissionais de educacio - pela tematica, optamos por au-
mentar para 100 participantes. Em 24 horas todas as 100 vagas
foram preenchidas.

c. Trés dias antes do primeiro encontro, que ocorreu no dia 24
de setembro de 2020, os participantes inscritos receberam o link
de acesso ao Classroom. Na sala de aula virtual, além dos materiais
disponibilizados, os alunos obtinham informacdes sobre a insti-
tuicao e sobre as organizadoras do projeto, sobre os contetdos
a serem trabalhados em cada encontro e tinham disponivel um
espaco para comentdrios e interacdes com outros participantes e
com a equipe executora. Nesse mesmo dia, os participantes rece-
beram também o /ink do aplicativo Google Meet para participarem
do encontro em modalidade sincrona.

d. Os encontros virtuais foram realizados uma vez por semana
(quartas ou quintas-feiras, intercaladas). O trabalho se organizava
da seguinte forma: os alunos mantinham cameras e microfones
desligados no primeiro momento, que durava uma hora e meia,
no qual eram apresentados os textos literarios e tedricos a se-
rem trabalhados pela coordenadora do projeto e por professoras
pesquisadoras convidadas, com o apoio de slides explicativos.
Durante este primeiro momento, os participantes preenchiam o
formulario de presenca e interagiam por meio do chat, confor-
me podemos ver na Figura 2. Nos trinta minutos finais, abria-se
para debate e eram respondidas as duavidas dos participantes.
A organizaciao dessa dinamica era executada pelas bolsistas que
assumiam trés tarefas: abertura da sala e permissio de entrada;
apresentacao dos slides; e organiza¢ao do chat e do momento
de debate. As bolsistas também tinham como tarefa anotarem
as perguntas que, por falta de tempo, nio foram respondidas
no encontro online e pesquisarem as respostas. Apos revisao
da coordenadora, as respostas das bolsistas eram publicadas

no Classroom.
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Figura 2: Momento de intera¢cio entre os participantes e os palestrantes
pelo chat do aplicativo Google Meet durante os encontros online.

00:55:56.491,00:55:59.491

Rute Barros Esteves: As pessoas costumam chamar as religides de matriz africana com um
termo, mas tratando de forma pejorativa que € macumba, isso ndo seria considerado uma
injuria racial?

00:57:41.734,00:57:44.734
Rute Barros Esteves: Mas uma pergunta so... Rsrs

00:57:55.750,00:57:58.750
Giselle Maria Santos De Araujo: Pode fazer, Rute, & vontade

00:59:49.696,00:59:52.696
sergio martins: Que aula fantastica! 4 ua ae =

00:59:57.878,01:00:00.878

Stephanie Machado Paré: Como responder os intolerantes que usam como desculpa as
questdes ambientais? Por exemplo "ah, mas sou contra as religies de matriz africana
porque elas poluem as nossas ruas com as oferendas." Sendo que séo eles, geralmente,
gue poluem muito mais com industrias e afins.

01:00:01.410,01:00:04.410
Giselle Maria Santos De Araujo: Link da presenca:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdHGHI5D_ztivS41onZtzNVXNItAWASSILQb7LY
8U2szYepNw/viewform?usp=pp_url

01:00:35.879,01:00:38.879

Clarissa Souza: Olha, posso falar da minha experiéncia como evangélica: observo que
infelizmente € mais comum o preconceito ter origem em vertentes neopentencostais, mas
ha excegdes. Tenho inclusive uma amiga crista evangélica que fez doutorado em
antropologia e estudou a festa de Santa Barbara e lansa. Seu estudo relata a "integracao”
da celebracao da igreja de Santa Barbara juntamente com o candomblé. Por favor nao
generalizem os cristaos evangélicos.

Fonte: prépria autora.

O projeto de extensiao Toépicos em Educacdo Antirracista foi

totalmente gratuito aos participantes.

3. Participacao

O Projeto Topicos em Educacdo Antirracista contou com 82
participantes assiduos, sendo 63,6% formado por pessoas negras,
64,5% tinham nivel superior graduacio e 73,8% eram professores
das redes municipal e estadual, conforme podemos observar na
Figura 3. Em relacdo ao género e idade dos participantes, 85,6%

eram mulheres e 51,4% tinham entre 41 e 65 anos, como podemos
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ver na Figura 4. Em relacdo a regiao abarcada pelo projeto, 36%
dos participantes foram das regides de Alvorada, Porto Alegre e
Grande Porto Alegre. Mas tivemos também participantes dos esta-
dos do Rio de Janeiro, Sao Paulo, Mato Grosso, Paraiba, Bahia e
Pernambuco, e também um participante internacional, da Cidade

do México.

Figura 3: Porcentagem da etnia, formacdo e area de atuacido
dos participantes.

Escolaridade

110 responses

@ n3o desejo declarar escolaridade
@ Ensino fundamental incompleto
® Ensino fundamental completo
@ Ensino médio incompleto

@ Ensino médio completo

@ Ensino superior incompleto

@ Ensino superior completo

@ Mestrado

@ Doutorado

Autoidentificacao étnica-racial

110 responses

@ negra (pretos e pardos)
@ Branca

@ Indigena

@ outros

Onde atua:

107 responses

@ Escola municipal

@ Escola estadual

@ Escola federal

@ Escola privada

@ Faculdades e Universidades
@ Movimentos sociais

Fonte: prépria autora.
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Figura 4: Porcentagem de género e idade dos participantes
e regides abarcadas pelo projeto.

Género

111 responses

@ Feminino
@ Masculino
@ Prefiro nao dizer

Idade

111 responses

@ Entre 14 e 21 anos
@ Entre 22 e 40 anos
@ Entre 41 e 65 anos
@ Acima de 66 anos

Brasileirx

110 responses

@ sim
@ Nio

Fonte: propria autora.

4. Dificuldades encontradas
A maior dificuldade encontrada foi a conexdao com a internet. Além

de momentos de quedas de conexao, todas revertidas rapidamente,

foi inevitavel momentos de poluicdo sonora, ja que todos, equipe
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executora e participantes, estivamos em nossas casas € nio em um
ambiente escolar ou profissional. Outra dificuldade encontrada foi
o controle total da participacao dos inscritos, ja que para receber
o certificado de participacio era necessaria a presenca em pelo
menos 60% dos encontros online. Alguns participantes assinavam
a lista de presenca, mesmo niao tendo participado dos encontros.
Para confirmar a real participacio, tivemos que recorrer as grava-

¢odes do aplicativo Meet.

5. Resultados

Levamos conhecimento teoérico aprofundado aos participantes a
partir de leituras, analises e debates de conceitos como negritude,
culturas do Atlantico Negro, miscigenaciao, democracia racial, raca,
racismo e educacido antirracista. Apresentamos a literatura de escri-
toras negras brasileiras a partir de textos de Maria Firmina dos
Reis, Carolina Maria de Jesus, Ruth Guimaraes, Concei¢cdo Evaristo,
Eliana Alves Cruz, Miriam Alves, Ana Maria Goncgalves, Adriana
Ortega, Cidinha da Silva, Lia Vieira, Giselle Maria e Débora Garcia.
Muitas destas autoras eram desconhecidas dos participantes, e
ap6s a leitura e analise de suas obras, participantes relataram que
passaram a inclui-las na listagem da biblioteca de suas respecti-
vas escolas e em seus planos de trabalho docente. Trabalhamos
com o publico alvo do projeto, professores e profissionais da
Educacio que atuam desde a educacao infantil (incluindo toda
a equipe docente de uma escola publica de educacido infantil da
regido de Campinas — SP) até o ensino superior, com prevaléncia
da rede publica. Alcancamos as regioes sul, sudeste, nordeste e
centro-oeste do pais. Tivemos a participacdo como palestrantes de
professoras que, além de pesquisadoras, atuam em sala de aula, e
levaram aos encontros relatos de experiéncia reais de uma pratica

didatico-pedagdgica antirracista.
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Os participantes se envolveram ativamente na constru¢iao do
dialogo para a compreensio tanto das questdes relativas ao racismo
e as questdes étnicos-raciais quanto das praticas educativas antirra-
cistas que foram geradas a partir dos debates. Virios profissionais
relataram mudancas em praticas educativas a partir do conhecimento

obtido no projeto, como podemos ver nas figuras 5 e 6.

Figura 5: Relato de uma participante do projeto enviado por e-mail.

Topicos em Educacao

Antirracista (Extemo pA¢
Caixa de entrada
& Rita Moraes 18d i. R
() . e mai « :
¥ paramim v

O curso Topicos em Educagao Antirracista,
promovido pelo IFRS Alvorada e ministrado pela
professora Giselle Maria, foi de extrema importancia
para a comunidade Alvoradense. Infelizmente, ainda
sao timidos os espagos abertos ao debate de
qualidade na cidade, realidade que é modificada a
partir das agoes do campus Alvorada. Desta forma, o
curso preencheu uma lacuna de formagao dos
educadores educacgao basica, na qual me incluo. Em
tempos pandémicos, em que a educacao precisou se
reinventar da noite para o dia, o modelo proposto
com a participagao de monitoras e de convidados
qualificou ainda mais o debate. A tematica, que
insiste em ser silenciada na sociedade, foi abordada
de forma tedrica e humanizada. Diante disso,
aguardamos ansiosos pela continuidade do curso em
uma nova edicao.

Atenciosamente,
Rita Moraes

Fonte: propria autora.
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Figura 6: Relato de uma participante
do projeto enviado por e-mail.

< 8 W

O curso Topicos em Educacgéo Antirracista
em que participei no ano de 2020 foi de
grande importancia para mim como
professora da rede publica e como
membro de um cursinho popular em
Alvorada. Em meio a esse momento dificil
em que vivemos, precisamos nos
reinventar e procurar cursos em que
podemos nos aprimorar, atividades como
essa, muito bem organizada por vocé e as
bolsistas do projeto, nos trouxe mais forga
e resisténcia para o debate de educacgao
antirrascista nas escolas. Essa atividade
me trouxe um grande impacto, pois em
nenhum momento da minha vida
académica tive a oportunidade de ter
acesso a Um Curso Como esse que me
remeteu a resgatar inimeros conceitos
gue foram mal abordados, ou até mesmo
ndo vistos. E durante esse curso consegui
compreender muito bem esses conceitos,
e hoje estou conseguindo inserir em meus
planejamentos os conceitos abordados
durante a atividade.

Atenciosamente,

Graziela Tragante Rodrigues

Fonte: propria autora.
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6. Conclusio

O Projeto de extensdao Topicos em Educacao Antirracista propos
e efetivou o compartilhamento de conceitos e analises, a partir da
leitura e pesquisa de textos teoricos e literarios, mas também a
partir de experiéncias do «chio da escola», do convivio diario com
alunos e colegas de profissio, na tentativa da construcio de uma
sociedade antirracista, isto €, uma sociedade em que a justica racial

seja uma realidade.
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CONSIDERACOES SOBRE O PLANO DE TEXTO
EM TEXTOS DE OPINIAO ELABORADOS
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RESUMO: O texto de opiniao constitui, pela sua complexidade estrutural
(Coutinho & Jorge, 2019), um género que apresenta bastantes difi-
culdades para aprendentes de linguas estrangeiras (LE), sendo ainda
escassos os estudos que analisam as dificuldades manifestadas na sua
elaboraciao por parte destes aprendentes. Desta forma, o presente
trabalho analisa o plano de texto de 19 textos de opinido elaborados
por alunos hispanofalantes de Portugués como Lingua Estrangeira
(PLE) de nivel B2, um parametro de analise que nos parece de enorme
pertinéncia e produtividade, porquanto é determinante tanto a nivel da
forma como do contetido de um texto (Adam, 2002). A analise parte
da definicio de um plano de texto prototipico de texto de opinido
composto por trés fases, o qual é definido, maioritariamente, com base
nas propostas de Adam (1992) e de Bronckart (1996) para a organiza-
¢ao da sequéncia argumentativa. Para, posteriormente, verificarmos até
que ponto este plano de texto prototipico se (re)atualizava nos textos

do corpus estudado, optamos por uma metodologia qualitativa, tendo
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criado uma grelha de observacio, na qual valoramos o (in)cumprimento
do plano de texto definido. Os resultados obtidos permitem apreciar
que estes alunos de PLE tém, de forma geral, problemas em estruturar
os seus textos de opinidao. Evidenciam, especificamente, dificuldades
em tomar uma posicao claramente definida, em apresentar contra-
-argumentos, em conceber o seu texto como dialégico e em formular
uma conclusiao adequada, o que indica, portanto, a necessidade, por
parte dos professores de LE, de delinear uma estratégia didatica para
trabalhar o género texto de opinio.

Palavras-chave: plano de texto, textos de opiniao, género textual,

portugués como lingua estrangeira, aprendentes hispanofalantes.

ABSTRACT: In spite of being, due to its structural complexity (Coutinho
& Jorge, 2019), a genre which presents a lot of difficulties for fo-
reign language (FL) learners, there are still few studies that analyse
the difficulties manifested in the elaboration of opinion texts by
these learners. Thus, the present work analyses the text plan of 19
opinion texts written by Spanish-speaking students of Portuguese
as a Foreign Language (PLE) at level B2, an analysis parameter we
believe to be of enormous relevance and productivity, as it is deci-
sive both in terms of form and content of a text (Adam, 2002). The
analysis starts from the definition of a prototypical text plan of an
opinion text composed of three phases, which is defined, mainly,
based on the proposals of Adam (1992) and Bronckart (1996) for the
organization of the argumentative sequence. In order to later verify
to what extent this prototypical text plan was (re)updated in the
texts of the studied corpus, we opted for a qualitative methodology,
having created an observation grid, in which we valued the (non)
compliance with the defined text plan. The results obtained indicate
that these PLE students have, in general, problems in structuring their
opinion texts. They specifically show difficulties in taking a clearly
defined position, in presenting counterarguments, in conceiving their
text as dialogic and in formulating an adequate conclusion, which
therefore indicates the need, on the part of FL teachers, to delineate
a didactic strategy to work with the opinion text genre.

Keywords: text plan, opinion texts, textual genre, Portuguese as a fo-

reign language, Spanish speaker learners.
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Consideracdes sobre o plano de texto em textos de opinido

elaborados por alunos hispanofalantes de ple

1. Introducao

Sendo os géneros textuais centrais para a comunicacao humana,
estes nao podem deixar de ser alvo de atencio privilegiada na escola
(Coutinho, 2013; Graca, 2010; Jorge, Coutinho, Fidalgo & Rosa,
2019 e Machado & Cristovao, 2000), espaco de prepara¢io para o
exercicio de uma cidadania ativa e consciente. O conhecimento e
dominio de textos diversificados, que se traduz na realizacio empi-
rica dos géneros, ¢, na verdade, uma condicao decisiva niao s6 para
0 sucesso escolar, como também para a inclusio social (Coutinho,
2013; Dolz, 1995; Graca, 2010 e Pereira & Graca, 2015).

Dentre os géneros textuais existentes, o género texto de opiniao
constitui, pela sua complexidade estrutural (Coutinho & Jorge,
2019 e Cunha, 2012), um género que patenteia bastantes dificul-
dades para os alunos, inclusive alunos do ensino superior (Costa,
Cerqueira & Carreto, 2017; Marques, 2019; Martins, 2014; Pinho,
2008 e Rodrigues, 2015), nomeadamente, na exemplificacio de argu-
mentos, na apresentacio de contra-argumentos, na estruturacio de
uma conclusio adequada e, inclusivamente, na explicitacao da tese
defendida. Assim, pensamos, o texto de opinido deve ser alvo de
atencao especial, tanto mais se tivermos em conta a sua frequente
presenca em momentos de avaliacao informal e formal. Pese embora
as dificuldades referidas, constatadas em investigacoes realizadas
sobretudo no contexto do ensino da lingua materna (LM), e apesar
de existir evidéncia de que a competéncia argumentativa aumenta
quando é alvo de aprendizagem formal (Alves & Zavam, 2021; Dolz,
1995 e Marques, 2019), esta continua, de modo geral, a ser pouco
trabalhada nas escolas (Pereira & Graca, 2015; Rodrigues, 2015

e Travaglia, 2018). Faltam, pois, estudos que permitam desenvol-
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ver esta competéncia e, igualmente, mais estudos no contexto de
ensino e aprendizagem de uma lingua estrangeira (LE) de modo a
aferir as dificuldades manifestadas, por estes alunos, na elaboracao
deste género textual. A nossa experiéncia profissional indica que
as dificuldades evidenciadas na LM a nivel da escrita argumentativa
serdo observaveis também nas aulas de LE se ndao forem trabalha-
das explicitamente em sala de aula, pelo que sera necessario, caso
os alunos nido evidenciem domina-las, que as mesmas sejam alvo
de instru¢io formal também no ensino de LE. Como defendem de
De Pietro & Schneuwly (2003), as intervencoes pedagogicas que
incidem no estudo dos géneros de texto (e, pensamos, qualquer
intervenciao pedagégica em geral), devem partir das necessidades
reais demonstradas pelos alunos, a base de qualquer intervencio.

Assim, o presente trabalho, de caracter exploratorio, analisa o
plano de texto (Adam, 2002, 2008) evidenciado em 19 textos de
opinido elaborados por alunos hispanofalantes de Portugués como
Lingua Estrangeira (PLE) de nivel B2. Este parimetro de anilise
parece-nos de enorme pertinéncia e produtividade no ensino dos
géneros textuais, porquanto é determinante tanto a nivel da forma
como do conteuido de um texto (Adam, 2002), para além de consti-
tuir uma das areas criticas no estudo e ensino dos géneros textuais
(Silva, Santos & Sitoe, 2019b). Para a concretizacao deste objetivo
de estudo, definimos, com base, principalmente, nas propostas
de Adam (2008) e de Bronckart (1996) relativas a organizacdo
da sequéncia argumentativa e de Boff, Koche & Marinello (2009)
e Martins (2019) para o artigo e texto de opinido, um plano de
texto prototipico de texto de opiniio composto por trés partes e
apuramos até que ponto o mesmo se (re)atualizava nos textos do
corpus estudado. Para o tratamento dos dados, optamos por uma
metodologia essencialmente qualitativa, tendo criado uma grelha
de observaciao, na qual valoramos o (in)cumprimento do plano de

texto prototipico por nos definido.
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Comecamos, assim, neste artigo, por refletir acerca do conceito
de plano de texto e da sua utilidade didatica para o ensino de
uma LE. Passamos, posteriormente, a apresentar o género texto de
opinido, refletindo acerca da existéncia de um plano de texto fixo
deste género textual e propondo um plano de texto operatoério de
texto de opinido que nos permita atestar, nos textos do corpus, o
(in)cumprimento desse plano. Apresentamos, em seguida, o corpus
e a metodologia utilizada, discutimos os resultados obtidos, sem
ignorar as limitacdes que condicionaram este trabalho e, concomi-
tantemente, os seus resultados, e tecemos, por fim, algumas consi-

deracoes finais acerca do trabalho desenvolvido.

2. O plano de texto e a sua utilidade didatica nas aulas de LE

E bem conhecida e documentada a complexidade que a escrita
comporta para alunos de varios niveis de ensino (Dolz, 1995;
Marques, 2014 e Pinho, 2008). Por este motivo, os pesquisadores
da denominada Escola de Genebra, advogando a necessidade do
ensino dos géneros textuais nas escolas, propdem que este se oriente
por um mecanismo denominado modelo didatico de género. Este
modelo, criado, como o nome indica, com fins pedagdgicos, retine
as dimensdes do género de texto passiveis de ser ensinadas! (e
aprendidas), sendo uma delas o plano de texto.

O conceito de plano de texto tem vindo a ser amplamente estu-
dado e teorizado por Jean-Michel Adam. Este autor entende o texto
como uma sequéncia ordenada e hierarquizada de enunciados,
desempenhando o plano de texto um papel crucial como «principal
fator unificador da sua estrutura composicional> (Adam, 2008, p.256).

Identificando-o como equivalente a dispositio do modelo retorico,

I Todas as dimensdes ensindveis previstas no modelo diditico de género podem
consultar-se, a titulo de exemplo, em Dolz & Gagnon (2008).
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isto é, «a parte da arte de escrever e da arte oratéria que regrava a
ordenacao dos argumentos tirados da invencio» (ibid., p.255), o plano
de texto permite, refere Adam, «construir (na producio) e reconstruir
(na leitura ou na escuta) a organizacao global de um texto, prescrita
por um género» (ibid., p.256). Os planos de texto determinam, assim,
tanto a forma como o conteudo do texto, constituindo uma propriedade
que permite definir e delimitar um género de texto relativamente a
outro género (Silva, 2016 e Silva & Rosa, 2019a).

Na sua reflexdo acerca do plano de texto, Adam (2002) estabelece
ainda uma pertinente distincao entre planos de texto fixos, previsi-
veis, e planos de texto ocasionais, imprevisiveis. Como mencionam
Gongalves & Jorge (2019), o elevado grau de previsibilidade que o
plano de texto fixo acarreta possui também vantagens educativas,
sobretudo no que diz respeito a compreensiao do texto. Assim, a
nivel da compreensido, permitird aos seus leitores reconhecer o
género textual em causa, assim como criar expetativas quanto aos
temas e marcas estruturais e linguisticas que exibe e, a nivel da
producio, guiara o autor na construcao do seu texto.

O conhecimento (e dominio) do plano de texto associado a um
género textual oferece, pois, um modelo que orienta a producio
(e a compreensio, como acabamos de ver, embora niao seja este
o ambito da investigacao que aqui propomos) dos alunos e que
pode, portanto, reduzir a ansiedade que estes sentem quando tém
de empreender a complexa tarefa de escrever um texto; complexi-
dade e ansiedade estas que aumentam quando se trata de escrever
numa LE.

A utilidade pedagdgica do plano de texto esta, alias, reconhecida
no Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL),
documento basilar elaborado em 2001 pelo Conselho da Europa,
que oferece linhas orientadoras para o ensino e aprendizagem de
LE e a partir do qual, portanto, qualquer proposta de intervencio

pedagodgico-didatica referente a uma LE deve ter o seu inicio. O
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QECRL preconiza o desenvolvimento da competéncia comunicativa
como o objetivo primordial do ensino da LE. Ora, esta competéncia,
defende o QECRL, pode ser subdividida em trés subcompeténcias:
a competéncia linguistica, a competéncia sociolinguistica e a com-
peténcia pragmatica, sendo que esta dltima competéncia engloba,
entre outras, a competéncia discursiva, isto €, «a capacidade que o
utilizador possui para organizar frases em sequéncia, de modo a
produzir discursos coerentes» (Conselho da Europa, 2001, p.174).
Dentro da competéncia discursiva, o QECRL recomenda, particular-
mente, que se aprenda a arquitetura do texto, a qual define como
«0 conhecimento das convencoes de organizacio de um texto numa

dada comunidade» (ibid., p.175).

3. O género texto de opinido

O texto de opiniao é um género textual com uma sequéncia
textual dominante argumentativa? (Adam, 1992), no qual, em
tracos gerais, o autor adota uma opinido relativamente a um tema
atual e polémico, formula a sua tese e, recorrendo a argumentos
e contra-argumentos, defende as suas ideias com o intuito de
convencer o leitor. Para exercer a sua influéncia sobre o leitor, o
autor deste género de texto tem que «realizar diferentes manobras,
tais como argumentar, comentar, reformular, contra-argumentar,
manobras que ocorrem tanto no nivel macrodiscursivo quanto no
nivel microdiscursivo» (Cunha, 2012, p.94), estratégias complexas

de dificil apreensao (Rodrigues, 2015). Por este motivo, estudos

2 Adam (1992) concebe o texto como uma estrutura hierarquizada complexa que
se compoe por sequéncias da mesma natureza (menos recorrente) ou de natureza
diferente (o mais frequente), podendo, propode, existir cinco tipos de sequéncias
textuais: narrativa, descritiva, explicativa, dialogal e argumentativa. A sequéncia
dominante presente num texto serd a que permitira classifica-lo como pertencente
a um determinado tipo.
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efetuados no ambito da LM demonstram que os alunos investi-
gados evidenciam, de forma geral, dificuldades tanto na rececao
como na producido destes textos. Deste modo, demonstram, ao
nivel da rececio, dificuldades em identificar a tese, argumentos e
contra-argumentos, e, ao nivel da produc¢ao, em formular contra-
-argumentos, em conceber o seu texto como dialégico, isto €, em
idealizar um interlocutor a quem o texto se dirige e com o qual,
embora este nao esteja presente fisicamente, se dialoga (Camps,
1995) e, finalmente, em estruturar uma conclusiao adequada (Costa,
Cerqueira & Carreto, 2017).

Para além das caracteristicas gerais dos textos de opinido que
acabamos de mencionar, tais como o tratamento de temas polémicos
e atuais que suscitam discussio, o uso de argumentos que apoiam
a tese ou ponto de vista, a dialogicidade3 que se deve desenvol-
ver entre locutor e alocutario e a polifonia que qualquer discurso
evidencia (Boff, Koéche & Marinello, 2009; Coutinho & Jorge, 2019
e Cunha, 2012), os textos de opinido exibem igualmente marcas
linguisticas caracteristicas que servem a argumentacio e asseguram
a sua organizaciao textual.

Expostas as principais caracteristicas do texto de opiniao, cabe
esclarecer que entendemos, neste trabalho, texto de opiniio como
um género textual associado a esfera escolar e nao ao dominio
jornalistico, para o qual reservamos a designacdo de artigo de opi-
niao, eludindo aqui, pela falta de espaco, uma discussio sobre a
ambiguidade terminolégica que se verifica tanto em trabalhos sobre
o(s) género(s) como em documentos oficiais4. Diremos apenas

que, apesar de semelhantes, o contexto de producio dos dois é

3 Camps (1995, p.51) defende que o discurso argumentativo escrito «tiene
intrinsecamente un caracter dialégico», caracteristica que é mais que evidente na
contra-argumentacao. De igual modo, Cunha (2012, p.73) aponta que o género artigo
de opinido supde um didlogo constante com o interlocutor.

4 Veja-se, por exemplo, Jorge (2019).

242



naturalmente distinto, pelo que nio podemos esperar que um aluno
utilize os recursos discursivos e linguisticos de que dispde com a

mesma mestria que um articulista.

3.1. O plano de texto do género texto de opinido

Os aspetos a considerar no plano de texto de cada género textual
variam de acordo com diferentes propostas teéricas®. Conscientes
de que os textos de opiniao nio exibem um plano fixo (Coutinho &
Jorge, 2019), consideramos, porém, que a didatizacao dos géneros
textuais carece, sobretudo ao nivel do ensino de uma LE, de um
plano de texto prototipico que oriente os alunos na sua produciao
e compreensio. Entendemos que a apresentacio de uma estrutura
orientativa podera resultar numa simplificacio da complexidade
estrutural exibida pelo género, mas acreditamos que dita simplifi-
cacao é pertinente no que diz respeito a didatizacao dos géneros,
uma vez que facilita a sua apreensio por parte dos alunos.

Assim, partindo do pressuposto de que os textos de opinido,
como mencionado, apresentam, tendencialmente, uma estrutura
argumentativa (Boff, Koche & Marinello 2009 e Coutinho & Jorge,
2019), teremos em considerac¢ido, para a elaboracio da nossa proposta
de plano de texto prototipico do texto de opinido, as propostas de
Adam (2008) e Bronckart (1996) no que diz respeito a organizacio
da sequéncia argumentativa e as propostas apresentadas por Boff,
Koche & Marinello (2009) e Martins (2019) de plano de texto para
o artigo e texto de opinido respetivamente.

Adam (2008) propoe uma sequéncia argumentativa que assenta
em cinco proposicoes argumentativas. A primeira, a tese anterior
(P.arg.0) € uma conclusiao inicial que sera depois refutada. Os

dados (P.arg.1) apresentam informacao pertinente e apoiados por

5 Veja-se, a propésito, o artigo de Silva (2016).

243



principios base (P.arg.2), inferéncias feitas com base no conhe-
cimento do mundo, levardo a formulacio de uma conclusio ou
nova tese (P.arg.3). Estes dados podem ainda estar sujeitos a
restricoes (P.arg.4), possiveis e desejaveis. O esquema, acau-
tela Adam, nio ocorre necessariamente numa disposicdo linear,
podendo a nova tese ser formulada no inicio e ser retomada, ou
ndo, no final. Ja a tese anterior e os dados podem estar suben-
tendidos. A presenca da P.arg.O e da P.arg.4 da lugar a um nivel
dialégico ou contra-argumentativo e a sua auséncia determina
um nivel justificativo que niao tem muito em conta o alocutario.

Por sua vez, Bronckart (1996) propde a seguinte sequéncia:

e apresentacao das premissas ou dados: producao da tese inicial;

* exposiciao de argumentos: elementos que orientam para uma
conclusao provavel, podendo ser apoiados por exemplos, lugares-
-comuns, etc.;

* exposiciao de contra-argumentos: que colocam uma restricao
em relacdao a orientacido argumentativa, podendo estes também ser
apoiados ou refutados por exemplos, lugares-comuns, etc.;

* conclusiao ou nova tese: que resume e integra os efeitos dos

argumentos e contra-argumentos.

Tanto a sequéncia proposta por Adam como a sequéncia pro-
posta por Bronckart sio flexiveis, sendo que nem todas as fases
sdo obrigatorias. Pelos motivos de didatizaciao previamente referi-
dos, essa flexibilidade nao sera, contudo, tida em conta no ambito
deste trabalho.

Boff, Koche & Marinello (2009), no seu artigo de reflexdo sobre
o artigo de opinido e sobre o seu papel na sociedade e nas aulas
de Lingua Portuguesa, defendem que este género textual apresenta
a seguinte estrutura tripartida (alertando para o facto, ndo obstante,

de a mesma nao ser rigida):
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* situacao-problema: exposicio e contextualizacio do tema a
ser desenvolvido;

e discussao: exposicio fundamentada dos argumentos;

* solucio-avaliacido: resposta a questio apresentada, poden-
do, defendem as autoras, elaborar-se uma reafirmacio da posicio

adotada ou uma avaliacio do assunto.

Martins (2019), por sua vez, no seu relatério de mestrado, no
qual narra a sua experiéncia de ensino do texto de opiniao no 3.°
Ciclo do Ensino Basico e Ensino Secundario do sistema de ensino

portugués, propde a seguinte estrutura igualmente tripartida:

* introducido: apresentaciao do tema e tomada de posicio;
¢ desenvolvimento: exposicao de argumento(s) e respetivo(s)
exemplo(s);

e conclusio: sintese e reforco da opinio.

Considerando todas estas propostas, sugerimos, neste trabalho,
um plano de texto prototipico operatério de texto de opinido com-
posto por uma sequéncia de trés partes, o qual teremos em conta

na analise dos textos do nosso corpus:

e introducio: apresentacio da questao a ser tratada e tomada
de posicao, de forma clara e objetiva, face a mesma;

* desenvolvimento: apresentacao de argumentos que sustentem
a posicao assumida e de contra-argumentos que a possam refutar,
contribuindo a apresentaciao destes ultimos para lhes retirar forca
argumentativa;

e conclusao: retomada da posicao assumida e resumo, claro
e coerente, de algumas das principais ideias desenvolvidas na

discussio.
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Apesar de poder parecer, a2 primeira vista, uma sequéncia sim-
plista, acreditamos que esta proposta conforma uma estrutura ope-
racional passivel de ser trabalhada no contexto de ensino de uma
LE. Para além disso, tendo o aluno dominado este plano de texto,
podemos, em niveis de proficiéncia mais elevados, leva-lo a conhe-
cer a variacdo possivel e a té-la em conta nas suas producdes mais
avancadas. Trata-se, portanto, de uma simplificacdo que, tendo em
conta o nivel de proficiéncia dos alunos que contemplamos neste

artigo, consideramos didaticamente produtiva.

4. Corpus e metodologia

Expostas as reflexdes tedricas que orientaram esta investigacao,
passamos, em seguida, a apresentacio do trabalho de analise do
corpus levado a cabo. O mesmo procurou responder a seguinte per-
gunta de investigacao: Como estruturam os alunos hispanofalantes
aprendentes de PLE o seu texto de opiniao?

O corpus utilizado é composto por 19 textos de opinido escritos
pertencentes ao COPLE2, Corpus de Portugués Lingua Estrangeira/
Lingua Segunda, o qual retne textos produzidos por alunos de PLE/
PL2 que frequentaram o Instituto de Cultura e Lingua Portuguesa da
Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa (ICLP-FLUL) e por
candidatos ao exame do Centro de Avaliacdo e Certificacio de PLE
da mesma faculdade (CAPLE-FLUL). Todos os alunos sao aprendentes
hispanofalantes de PLE, a majoria deles em contexto de imersao (13
alunos), isto é, alunos que frequentavam um curso do ICLP-FLUL,
e todos eles se encontravam, no momento da elaboracao dos textos,
no nivel de proficiéncia B2 de acordo com os niveis de referéncia
definidos pelo QECRL pois, segundo este documento, o desenvol-
vimento da competéncia discursiva vai assumindo uma importancia
crescente no ensino de uma LE em niveis de proficiéncia mais altos.

Assim sendo, € no nivel B2 que o QECRL considera que se enfatiza

246



a eficacia da argumentacio, estabelecendo que, no grau elementar

deste nivel, o aprendente:

apresenta as suas opinides e defende-as no decurso de uma
discussio, utilizando explica¢cdes, argumentos e comentarios rele-
vantes; explica um ponto de vista sobre um assunto, equacionando
vantagens e desvantagens de varias hipoteses; constr6i uma ca-
deia l6gica de argumentos; desenvolve uma argumentac¢ao, dando
razdoes a favor de um ponto de vista ou contra ele; explica um
problema e torna claro que a outra parte, numa negociac¢io, deve
fazer concessoes; especula sobre causas, consequéncias, situacoes
hipotéticas; toma parte ativa em discussoes informais em contex-
tos familiares; faz comentarios, esclarece pontos de vista, avalia
propostas alternativas, pde hipoteses e responde a essas hipoteses

(Conselho da Europa, 2001, p. 63)

A cada texto foi atribuido um cédigo composto pela abreviatura
de texto de opinido, TO, e um numero.

Quanto ao conteudo tematico dos textos, o qual, segundo Fernandez
(1997), pode influenciar determinantemente a produciao dos alunos
(que escreverao mais e com maior dominio de léxico e estruturas
morfossintaticas quando dominam o tema), verificamos que, embora
alguns partilhem tema, nem todos os textos tratam os mesmos
assuntos. A entreajuda, as novas formas de comunicacido e o impacto
negativo do turismo constituem algumas das tematicas tratadas.

A média de idades dos informantes hispanofalantes é de 29
anos e o numero de palavras que compdem os textos do corpus
oscila entre as 125 e as 390 palavras, o que perfaz uma média de
235 palavras por texto. Nao temos acesso ao numero pedido de
palavras, embora um aluno nos dé algumas pistas, ao mencionar,
no seu texto, que alberga a esperanca de «ter escrito pelo menos

250 palavras» (TO1).
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Para o tratamento dos dados recorremos a uma metodologia qua-
litativa, tendo sido criada uma grelha de observacao para anotar os
resultados referentes a pergunta de investigaciao, na qual registamos,
valorando positiva (com o simbolo +), negativa (com o simbolo -)
ou parcialmente (com o simbolo +/-) a prestacio dos alunos no
que diz respeito ao cumprimento do plano de texto prototipico de

texto de opiniao por nés definido.

Texto Introducao Desenvolvimento Conclusao
Apresenta- Posiciona- Contra-argu-
P Argumentos g Retomada | Resumo
c¢ao do tema | mento mentos

Tabela 1: Grelha construida para a observacdo do corpus.

5. Discussio dos resultados

Os resultados obtidos permitem-nos concluir que, de modo geral,
estes estudantes de PLE apresentam dificuldades na estruturacao dos
seus textos de opinido. Verifica-se ainda que os estudantes de PLE
revelam as mesmas dificuldades constatadas em estudos desenvol-
vidos previamente em contexto do ensino do portugués como LM,
0 que aponta, portanto, para a necessidade, também por parte dos
professores de LE, de delinear uma estratégia didatica para trabalhar
o género texto de opiniao. Comprovamos, em concreto, que estes
alunos de PLE evidenciam dificuldades em tomar uma posicao cla-
ramente definida, em formular contra-argumentos, em conceber o
seu texto como dial6égico e em formular uma conclusio adequada,

Em primeiro lugar, cabe referir que os alunos manifestam, a
nivel macroestrutural, dificuldades em estruturar os textos em trés
partes claramente definidas e que, além disso, parecem ignorar
os conteudos que devem incluir em cada uma das partes. Um dos

alunos, por exemplo, conclui o seu texto da seguinte forma:
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Finalmente depois de ter escritas todas estas lineas com um
discurso totalmente inconexo, sem coherencia nenhuma, e tendo
falado s6 de «eu», acho qe é um bom momento para deixar de
escrever com a esperancga de ter escrito pelo menos 250 palavras

(TOD),

revelando um claro desconhecimento do que se pretende que
realize na conclusao de um texto de opinido.

Além disso, verifica-se igualmente que nio existe correspondén-
cia entre a organizacio dos textos dos alunos em paragrafos e a
organizacdo em paragrafos expectavel num texto. Embora os alunos
reconhecam a necessidade de estruturar os textos em paragrafos,
as observacdes realizadas parecem indicar que, nao obstante, ndo
dominam quando é oportuno criar um novo paragrafo, ja que pro-
duzem, muitas vezes, paragrafos que nao apresentam uma clara
progressao textual. Um dos alunos, por exemplo, organiza todo o
seu texto num unico paragrafo (TO5), enquanto outro parece iden-
tificar a nocdo de paragrafo com a nociao de frase, recorrendo ao
paragrafo para marcar cada frase que escreve (TO19), o que nos
parece bastante surpreendente tratando-se de alunos de nivel B2.

Quanto a introducio, a primeira parte que propusemos no nOsso
plano de texto prototipico, verificamos que esta quase nunca € ade-
quada (encontramos apenas cinco adequadas). Consideramos, neste
trabalho, que a introducao seria adequada se contivesse tanto a
identificacio do tema a ser tratado como o posicionamento do autor.

Assim, muitos alunos nao identificam, na introducido, o tema a
ser tratado (10 dos 19 alunos, um pouco mais da metade, portanto),
e alguns alunos (quatro), apesar de identificarem a questio que
esta na origem do texto, fazem-no de forma incompleta. Ha, por
exemplo, um aluno que, embora o tema do texto seja «the more the
means for communicating, the less we have to say to each other,

refere apenas «<Ha diversos meios de comunicacio como: as cartas,
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o Fax, os telemoveis, a Internet, basicamente» (TO3), numa clara
referéncia apenas a existéncia de muitos meios de comunicacio,
ignorando, assim, a segunda parte da tematica, ou seja, a falta de
assuntos a retratar. Estes alunos parecem encarar os seus textos
como meras respostas a uma pergunta e partir do principio que
o(s) interlocutor(es) conhece(m) a tematica a ser tratada no texto.
Atente-se, a titulo exemplificativo, na introducao do TO17: dsto é
muito interessante porque eu estava a pensar sobre isto no outro
dia». A maioria dos alunos aparenta, assim, ignorar a necessidade e
a importancia de, na sua introducio, identificar, de forma explicita,
o tema e de contextualizar o texto®.

Ha, por outro lado, estudantes que nao explicitam a posicio que
assumem (11 alunos nio o fazem e dois fazem-no de forma pouco
clara). Ora, como refere Camps (1995), «comprender un texto argu-
mentativo implica comprender en primer lugar la tesis que defiende
el escritor» (p.59) e, portanto, se os alunos nao tomam uma posi¢ao
face ao tema proposto, o texto argumentativo nao produzira o obje-
tivo pretendido. Além disso, como apontam Alves & Zavam (2021),
o posicionamento do autor do texto é determinante para a producao
do discurso argumentativo, levando a inexisténcia de um posicio-
namento claro a uma argumentacio confusa e inclusive ineficiente.

No que diz respeito ao desenvolvimento, embora quase todos
os alunos apresentem algum argumento que procura fundamentar
a sua opiniao (17 dos 19 alunos), observamos que a esmagadora
maioria dos argumentos € fruto da opinido propria e baseada no
senso comum (ha apenas um aluno que inclui um provérbio para

exemplificar a sua opinido). A auséncia, nos textos, de argumentos

6 Marques (2019), por exemplo, reflete acerca da importancia da introducio para
a motivacao para um texto oral formal de opinidao, assim como acerca da sua funcao
como veiculo para que o(s) alocutario(s) compreenda(m) e possa(m) acompanhar a
discussdo e, embora as suas consideracdes digam respeito ao texto oral, parece-nos
que sao igualmente pertinentes quando se trata de um texto de opinido escrito.
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consistentes que sustentem a tese defendida e contribuam para
a conquista da adesio dos interlocutores indicia uma estratégia
argumentativa débil.

A quase total auséncia de contra-argumentos verificada no
corpus (apenas um aluno apresenta um contra-argumento) per-
mite-nos comprovar, em linha com o exposto na seccio deste
trabalho dedicada a apresentacio do género texto de opinido,
que a contra-argumentac¢ao é, também para os alunos de LE, um
dos aspetos que mais dificuldades gera. Dita auséncia, juntamente
com a ja aludida escassez de argumentos consistentes, contribui
para reduzir a for¢a argumentativa dos textos. Os alunos, tal
como também se verifica em trabalhos realizados no ambito da
LM (Marques, 2019), parecem, pois, entender o texto de opinidao
como um texto que serve apenas para expor a sua opiniao pessoal
e nio como um texto cuja finalidade ultima é exercer influéncia
sobre o alocutario. A inexisténcia de contra-argumentaciao impos-
sibilita, além disso, que se fomente o debate desejavel num texto
de opinido que aborda uma tematica polémica, uma vez que, como
aponta Dolz (1995), é impossivel influenciar o alocutario sem ter
em conta a sua posic¢ao.

Das trés partes que compdem o plano de texto prototipico por
nos estabelecido, a conclusdao é a mais deficitaria: encontramos dez
textos sem qualquer tipo de conclusiao e, dos nove textos que a
apresentam, esta é considerada adequada apenas em quatro deles.
Tal como sucedeu para a introducio, entendemos, neste trabalho,
por conclusio adequada uma conclusio que retomasse a posicao
defendida e que resumisse, de forma logica e coerente (tendo em
conta, obviamente, o nivel de proficiéncia dos alunos), as principais
ideias desenvolvidas ao longo da discussao. De acordo com estes
parametros, consideramos, por exemplo, a seguinte conclusio como
parcialmente adequada: «Entdo, o que e que os lisboetas ganham

com um cruzeiro? Nada.» (TO13).
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Os resultados obtidos parecem, assim, indicar que existe, efetiva-
mente, uma escassez de ensino formal do género texto de opinido
em sala de aula. Tal auséncia parece evidenciar-se tanto nas aulas
de LE como nas aulas de LM, pois, caso os alunos dominassem este
conhecimento na sua LM, mais facilmente o transporiam para a sua
aprendizagem da LE. Este facto leva-nos a acreditar que nao devemos
partir para o ensino de uma LE com a ideia de que ha determinadas
competéncias que os alunos ja possuem na sua LM e que, portanto,
carecem de ser trabalhadas nas aulas de LE. E, desta forma, aconse-
lhavel realizar investigacdes, do tipo da que propomos neste trabalho,
que permitam planificar o trabalho das aulas de PLE com base nos

conhecimentos efetivamente revelados pelos nossos alunos.

6. Consideracoes finais

Procuramos, ao longo deste trabalho, fundamentar a necessi-
dade de trabalhar, em sala de aula de PLE, com géneros textuais,
baseando a nossa investigacio num género textual concreto, o
texto de opiniao, que, pela sua complexidade estrutural, acarreta
diversas dificuldades para os alunos em geral e para os alunos de
LE em particular.

O trabalho efetuado permite constatar que as dificuldades evi-
denciadas pelos alunos de PLE na construcao dos seus textos de
opiniao se manifestam a varios niveis da composicio estrutural.
Assim, os informantes revelam problemas na explicitacio da tematica
do texto, na tomada de posiciao, na apresentacao de argumentos que
nao provenham da sua prépria experiéncia pessoal e, sobretudo, na
exposiciao de contra-argumentos que promovam o debate desejavel
nos seus textos, assim como dificuldades na elaboracio de uma
conclusao légica e coerente. A necessidade do ensino formal do
género texto de opinido nas aulas de PLE é, assim, uma necessidade

que nao pode ser descurada.
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Os resultados obtidos estio, no entanto, condicionados por
algumas limitacdes que se prendem, essencialmente, com o corpus,
e cuja superacao seria significativa. Assim sendo, desconhecemos
dados acerca do corpus e acerca do contexto de produc¢io dos textos
que seriam relevantes para poder extrair dos textos observacdes
mais consistentes.

Desconhecemos, por exemplo, se o plano de texto do texto de
opiniao foi trabalhado nas aulas dos cursos do ICLP-FLUL (apesar
dos resultados parecerem indicar que nao), sendo que, como consi-
dera Coutinho (2013), um trabalho prévio em torno as caracteristicas
organizacionais do género a ser estudado facilitara a planificacio
e revisio do texto.

Desconhecemos, de igual modo, a totalidade das instrucdes dadas
aos alunos para a elaboracio dos seus textos, o que dificulta avaliar
se as suas producdes se adequam as instrucdes dadas e se essas ins-
trucdes seriam suficientemente claras’. Como lembra Camps (1995)
a este proposito, o primeiro aspeto a ter em conta na construcao
do discurso argumentativo escrito é a tomada de consciéncia dos
parametros da situacio discursiva em que o texto se enquadrara,
sendo que estes parimetros terdo consequéncias tanto nos conteudos
a inserir no texto como na sua estrutura textual. De igual modo,
também Cruz (2012, p.116) alerta para a importincia de «precisar
la situacion de comunicacién del texto a escribir, la estructura y
el proposito de éste». Tendo em conta que estudos realizados no
ambito da LM apontam para uma melhoria das produc¢des escritas
quando as instrucdes especificam, entre outros, a situacao de comu-
nica¢ao, o objetivo e o(s) destinatario(s), consideramos, pois, que
a indicacao de instrucdes claras poderia ter auxiliado os alunos na

execucao da sua tarefa.

7 Pinho (2008), a titulo exemplificativo, alerta para a existéncia, por vezes, de
diretrizes insuficientes quanto a situacao de comunicacio.
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Por ultimo, ha ainda a ter em conta o facto de estes textos terem
sido elaborados em contexto de avaliacio, um momento em que
os alunos poderao sentir maior ansiedade, e com as consequentes
limitacoes de tempo que dai poderido advir, especialmente se, como
habitualmente acontece, a expressao escrita corresponder ao ultimo
exercicio de avaliacdo.

Apesar de ditas limitacdes, consideramos que este trabalho pode
constituir um contributo inicial para a obtencao de dados que per-
mitam desenhar uma proposta pedagogico-didatica que tenha como
alvo o desenvolvimento da competéncia textual dos alunos de PLE
no que diz respeito ao texto de opinido. De modo a alargar o escopo
desta investigacido, seria agora interessante observar o cumprimento
do plano de texto de textos de opinido apos a exposicao dos alunos
a modelos deste género textual® e ap6s o ensino formal do género
em sala de aula, cumprindo com as etapas de producao definidas
por Flower & Hayes (1981): planificacao, redacio, revisiao e edicio,
respeitando, assim, o caracter processual da escrita.

Acreditamos ser importante efetuar investigacdes com este pendor
de diagnoéstico, uma vez que os resultados observados deverdo cons-
tituir o ponto de partida para uma intervencao pedagoégico-didatica
eficaz que incida nas dificuldades reais do grupo de aprendentes em
questdo. O desenvolvimento da competéncia textual dos alunos e,
concomitantemente, da sua competéncia comunicativa, possibilitar-
-lhes-a nio s6 um melhor desempenho na aprendizagem da LE,
como também uma major participacio na sociedade (de origem e
meta) enquanto autores eficazes e, simultaneamente, leitores criti-

cos e informados.

8 Camps, por exemplo, recomenda «proporcionar textos de referencia que pon-
gan al alcance de los aprendices los modelos sociales de argumentacion escrita y les
permitan constatar los recursos lingiiisticos adecuados en cada caso» (1995, p.55).
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RESUMO: O contexto pandémico vivido em Portugal impulsionou
mudancas na comunicacio das marcas. Um dialogo mais emotivo
e centrado nas relacdes humanas, que, por vezes, chega mesmo a
ter uma abordagem didatica, tende a sobrepor-se a estratégias de
comunicaciao focadas no produto. E mesmo quando o produto pa-
recer ser o elemento principal da comunicaciao, na verdade, o que
se pretende realcar é a autenticidade da marca e a sua capacidade
de responder as necessidades dos consumidores e de partilhar
com estes as suas dores. Este trabalho identifica e analisa os con-
teudos partilhados no Facebook, por duas marcas portuguesas, a
Super Bock e a Licor Beirdo, e toma como referéncia as conclusdes
de um estudo realizado no Barémetro das Marcas, pelo Omnicom
Media Group (OMG) em Portugal, em 2020. O objetivo central do
trabalho é compreender como é que os conteudos estabelecem um

dialogo emotivo e de proximidade com os consumidores, durante os
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periodos mais criticos da pandemia em Portugal, que determinaram
o Estado de Emergéncia e o confinamento obrigatorio. Assente na
metodologia de revisio de literatura e de anilise de conteddo, o
presente estudo tem em consideracdo as publicacdes das marcas,
no Facebook, nos periodos compreendidos entre 22 de marco e 2
de maio de 2020 e entre 15 de janeiro e 15 de marco de 2021, que
correspondem a periodos decretados como Estados de Emergéncia
e de confinamento com maiores restricoes, incluindo, entre outras,
o encerramento de estabelecimentos comerciais e de restauracao.
Palavras-chave: comunicacio, redes sociais, lingua portuguesa, pan-

demia, marcas.

ABSTRACT: The pandemic context experienced in Portugal has driven
changes in brand communication. A more emotional dialogue fo-
cused on human relations, which sometimes even takes a didactic
approach, tends to overlap with communication strategies focused
on the product. And even when the product seems to be the main
element of communication, what is to be highlighted is the authen-
ticity of the brand and its ability to respond to consumers’ needs
and share their pains with them. This paper identifies and analyses
the content shared on Facebook by two Portuguese brands, Super
Bock and Licor Beirdo, and takes as a reference the conclusions of
a study conducted on the Brand Barometer, by Omnicom Media
Group (OMG) in Portugal, in 2020. The central objective of the
work is to understand how the contents establish an emotional and
proximity dialogue with consumers, during the most critical periods
of the pandemic in Portugal, which determined the State of Emer-
gency and compulsory confinement. Based on the methodology of
literature review and content analysis, this study takes into account
the publications of brands on Facebook in the periods between 22
March and 2 May 2020 and between 15 January and 15 March 2021,
which correspond to periods decreed as States of Emergency and
confinement with greater restrictions, including, among others, the
closure of shops and restaurants.

Keywords: communication, social networks, Portuguese language,

pandemic, brands.
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Comunicar nas redes sociais em tempo de pandemia - o caso

das marcas portuguesas super bock e licor beirdo

1. Introducao

Um estudo realizado em Portugal, em 2020, junto de profissionais
da area do marketing, sobre as mudancas na comunica¢cdo das mar-
cas na resposta a pandemia da COVID 19, concluiu que, para 81%
dos inquiridos, a comunicacao deve estar ancorada no conceito de
proximidade e que, para 70%, o discurso tem de se reajustar, dando
lugar a um dialogo mais emotivo e centrado nas relacdes humanas.
O «ovo normal» passara a ser mais digital, havera menos ativa¢oes de
marca e as mensagens das marcas deverao ter um cariz mais otimista
e estar mais focadas no tema da solidariedade (Jorge, 2020). Também
na III Sessdo do ciclo de eventos bibridos: <Marketing, negocios e ven-
das — desafios pos covid-19», Daniel Rodrigues, diretor de marketing
da Unilever Foods e Gallo Portugal, reiterara que «a pandemia veio
evidenciar como as marcas tém um papel social importante» (Marketing,
Negocios e Vendas, 2020). Apesar de estes dados tomarem como
referéncia o contexto especifico da crise sanitaria, na verdade, estas
opinides apenas reforcam a tendéncia do marketing relacional e o
valor que as marcas devem criar através do contetido (Heinze, Fletcher,
Rashid, & Cruz, 2016). O ser humano é por natureza dotado de emo-
¢oes. Por isso, o marketing deve saber alcancar as pessoas através
das emocodes, para que o consumo assuma uma relacio natural com
a satisfacao das suas necessidades (Heinze, Fletcher, Rashid & Cruz,
2016) e consiga proporcionar um certo prazer emocional (Godé, 2010).

Duas marcas portuguesas reconhecidas por estabelecerem uma
relacdo consistente com o consumidor sio a Super Bock e a Licor
Beirdo. Trata-se de marcas de bebidas alcodlicas que se distinguem
nas redes sociais pelo nimero de seguidores, pelo dinamismo e

pela criacio de conteudos apelativos e criativos e que, por isso,
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conseguem motivar os utilizadores a conversarem com a marca
(Méndez Jiménez, 2014), promovendo a proximidade e a interacio.
Além de serem duas das marcas que adaptaram a sua estratégia
comunicativa ao contexto pandémico, criando conteidos especificos,
a escolha comparativa destas duas marcas justifica-se também pelo
facto de, em 2017, terem protagonizado uma «guerra publicitaria»
que impulsionou ainda mais o seu crescimento. O mote tera sido
dado pelo slogan <O Beirdo € Super», criado pela marca Super Bock,
numa campanha direcionada para os clientes da regido portuguesa
das Beiras. De imediato o conteudo foi aproveitado pela marca Licor
Beirdo, que nio s6 o partilhou no seu Facebook, como acrescentou
a mensagem: <N3ao somos ndés que o dizemos... Obrigado, Super
Bock!» A resposta nao se fez esperar por parte da marca de cervejas
Super Bock que de imediato convidou «oficialmente» o Licor Beirdo
para o seu 90.° aniversario. O Licor Beirdo responde: «Ld estaremos!
Levamos o digestivo, OK?». Este episodio € revelador da estratégia
comunicativa das marcas, assente no humor, no otimismo, na criati-
vidade e originalidade, mas sobretudo na capacidade de aproveitar
oportunidades para criar valor para a marca.

O presente trabalho exploratério pretende analisar os contetudos
partilhados pelas duas marcas portuguesas na rede social Facebook,
em dois periodos temporais de maijores restricoes em Portugal,
resultantes dos Estados de Emergéncia decretados, respetivamente de
22 de marco a 2 de maio de 2020 e de 15 de janeiro a 15 de marco
de 2021, por Decretos do Presidente da Republica Portuguesa. Os
periodos em analise reportam-se a momentos que incluem, entre
outros, o encerramento de escolas, cafés, e estabelecimentos de
restauracao, assim como a limitacao de circulacao.

A escolha do Facebook para recolha dos conteudos teve em
consideracio o Reuters Digital News Report 2021 que considera
que, em Portugal, o Facebook é a rede social com mais utilizadores

(73,2%) e a eleita pelas marcas pela sua capacidade para garantir a
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proximidade com os seguidores e fomentar a interacio (Newman,
Fletcher, Schulz, Andi, Robertson & Nielsen, 2021).

Neste trabalho, foi analisado um total de 99 conteidos com particular
enfoque sobre a materialidade linguistica e a construcao dialégica do
discurso com o seguidor. Pretendeu compreender-se de que forma é
que as marcas estabeleceram com este uma relacio de proximidade e

de emotividade, durante o contexto pandémico da COVID 19.

1.1. Super Bock: convivio e amizade

A marca Super Bock nasce em 1927, embora o grupo Super
Bock tenha ja nascido a 7 de mar¢o de 1890 resultante da fusdo de
sete fabricas de cervejas. Desde 2017, o grupo optou pelo nome
Super Bock Group e assumiu um logoétipo com personalidade por-
tuguesa: o vermelho e o dourado, cores originais da marca Super
Bock, e o simbolo dos Descobrimentos, como representacio de
Portugal e do desejo de internacionalizacao da marca. A estratégia
de comunicaciao da Super Bock foca-se no convivio e na musica, na
constante criatividade com vista a surpreender o consumidor, mas
sobretudo na amizade. A amizade tem sido sempre uma constante
na sua estratégia publicitaria e assim se compreende que, aquando
da comemoracio do seu 90.° aniversario, a campanha «90 anos a
fazer amigos», que pretendia refor¢ar os lacos de amizade entre os
Portugueses, sensibilizando-os para que fossem capazes de dizer
aos amigos o quanto gostavam deles, tivesse atingido no Facebook
um milhdo de visualizacdes e tivesse sido objeto de um estudo feito

pela proépria rede social Facebook (Pinto, 2019, p.21).

1.2. Licor Beirdo: interacio e humor

A empresa produtora do Licor Beirdo nasceu em 1940, embora

a historia deste Licor, também denominado de Licor de Portugal,
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seja anterior, dado que a bebida jia se produzia um século antes.
A histéria do Licor Beirdo esteve desde cedo ligada a publicidade
e a formas criativas e originais de comunicar o seu produto.
Reconhecida pelo icénico anincio da TV de 2006, que coloca
todos os Portugueses a responderem a pergunta <O que é que se
bebe aqui?»: Licor Beirdo!», a marca Licor Beirdo ficou sempre
associada a campanhas de marketing irreverentes, que ficaram
na memoéria dos Portugueses. Posteriormente, em 2014, a marca
passa a trabalhar a estratégia comunicativa digital com o objetivo
de envolver a comunidade de fas que € fiel, assente na ideia de
que o marketing deve ser capaz de criar fortes relacdbes com os
consumidores (Mckenna, 1991). Para este envolvimento muito
tém contribuido os conteidos que promovem a interacio com
os seguidores, através de desafios, mas sobretudo os contetudos

humoristicos (Barbas, 2018).

2. Objetivos e Metodologia

O objetivo geral deste estudo € identificar e analisar os con-
teudos produzidos e partilhados na rede social Facebook, pelas
marcas Super Bock e Licor Beirdo, no sentido de compreender de
que forma é que os conteudos estabelecem um dialogo emotivo e
de proximidade com os consumidores, especificamente durante os
periodos mais criticos da pandemia em Portugal, que determinaram
o Estado de Emergéncia, e que estabeleceram o dever do confina-
mento obrigatorio.

Trata-se de um estudo exploratério, assente na metodologia
de estudo de caso multiplo (2 marcas de bebidas alcodlicas), com
recurso a uma metodologia mista, quantitativa e qualitativa, focado
na observacio nao participante, uma vez que a recolha sera feita na
plataforma digital e social Facebook, sem interferéncia nos dados

recolhidos (Mills, Durepos, & Wiebe, 2010) e através de um obser-
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vaciao estruturada, que tomou como referéncia quatro categorias

macro de conteidos propostas por Baptista & Costa (2021):

e conteddos promocionais, que incentivam (in)diretamente a
venda do produto.

* conteudos afetivos, que tocam emocionalmente nos proble-
mas das pessoas;

* conteudos que incentivam a participa¢ao e a interacio, e
promovem simultaneamente a divulgacao dos valores da marca;

* conteudos que evocam noticias atuais, tendéncias ou simples

efemérides e periodos comemorativos, como o Natal ou a Pascoa.

No sentido de se poder obter dados que permitissem a prosse-
cucao do objetivo definido, tomou-se como referéncia aquilo que,
segundo Sampieri, Collado e Lucio (2013), é o enfoque quantitativo
e qualitativo da pesquisa: a abordagem quantitativa assentara na
medicio numérica, na contagem para identificar com exatidio a
predominincia de categorias em cada marca e identificar a taxa de
engagement, validada pela féormula que passa por: somar o nimero
de reac¢oes/gostos, comentarios e partilhas, dividir esse nimero pelo
numero de seguidores da pagina no dia da publicaciao e posterior-
mente multiplicar esse valor por 100.

A categorizacao dos conteuidos seguiu 0 processo proposto por
Silva e Fossa (2015) que organizam a analise de contetido em sete
fases: codificacao dos conteudos para criacio de categorias de ana-
lise; identificacio do material linguistico com o mesmo conteudo
semantico (termos que remetem para 0s amigos e a amizade, para a
solidariedade ou para a sensibilizacdo para as regras sanitrias, para
efemeridades...); criacao de diferentes categorias; identificacio de
categorias comuns, agrupamento dos conteiudos em subcategorias e
inferéncia e interpretacio dos conteudos. Resultante deste processo,

os conteudos foram organizados em quatro categorias macro, valida-
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das pela categorizacio proposta por Baptista e Costa (2021), e agru-

pados em oito subcategorias especificas, conforme apresentado na

tabela 1:
Tabela 1: Categorizacao dos conteudos.
Categorias Subcategorias

Promocao comercial do produto

Conteudos promocionais Ref.® (in)direta 2 marca
Ref.?* (in)direta ao produto
Amizade/Amigos
Responsabilidade/Compromisso social

Conteudos afetivos (iniciativas/movimentos)
Empatia (apelos/solidariedade/
homenagens)

Conteudos que incentivam a Interacio

participacao (concursos/desafios)

Conteudos que evocam a atualidade Real-time/efemeridades

A abordagem qualitativa, através da anilise de conteudo, per-
mitird aprimorar as questoes de pesquisa, através do recurso a
descricao, conferindo profundidade a analise interpretativa dos
dados e permitindo compreender a estratégia comunicativa das
marcas, durante os periodos analisados. No trabalho que se apre-
senta, a analise restringe-se quase exclusivamente ao contetudo
textual (post) que acompanha a imagem, fazendo-se referéncia
ao conteddo visual apenas quando necessario. Por isso, quando
se indica que o conteudo nio faz referéncia direta a marca ou
ao produto, exclui-se desta analise o conteudo visual, dado
que, nas duas marcas em analise, a identidade visual da marca,
representada pelo préprio produto, estd sempre presente no

conteudo visual.
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3. Resultados

Durante o periodo de analise, que inclui os dois momentos de
confinamento, num total de 104 dias, foram recolhidas 99 publica-
coes na rede social Facebook.

Com a finalidade de conhecer a amostra em estudo, comecou
por se realizar uma analise descritiva da mesma, com base no n.°
médio de seguidores por periodo, nas médias de posts por dia, de
likes por post, de partilha por post e de comentarios por post. Na
tabela 2 apresentam-se os dados referentes a recolha feita, em cada
periodo. Os dados apresentados na tabela 2 foram recolhidos a 18

de marco de 2021.

Tabela 2: Dados métricos comparativos

1.° confinamento: 20 de 2.° confinamento: 15 de
marco a 2 de maio de 2020 janeiro a 15 de marco de
(44 dias) 2021 (60 dias)
Super Bock | Licor Beirao Super Bock | Licor Beirao
N. médio de 820 242 941 987 820 242 941 987
seguidores
N. de publicacoes 20 28 24 27
N.médio de 0,45 0,63 04 0,45
publicacdes por dia
N. de gostos 92 837 147 475 25 149 120 846
N. de comentarios 5199 6703 2550 4052
N.° de partilhas 16 604 21 584 2 066 7 684
Taxa de engagement | 5 go0, 17,94% 3,31% 13,6%
(soma total)

Da analise comparativa das marcas, constata-se que o Licor Beirdo
reune maior nimero de seguidores, o que se traduz numa maijor
interacido e reaciao por parte dos utilizadores (gostos, comentarios
e partilhas), e, por conseguinte, numa maior taxa de engagement.
Relativamente a publicacio de contetdos, durante os periodos ana-
lisados, verifica-se, no entanto, um namero similar de producao de

conteudos por parte das marcas, assim como uma reducao do n.°
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médio de publicacdes por dia do 1.° para o 2.° confinamento em
ambos 0s casos. Durante o 1.° confinamento, as marcas publicavam
dia sim dia nio, havendo alguns dias que publicavam 2 posts; no
2.° confinamento, essa publicac¢ido foi feita com intervalos maiores,
sobretudo no caso da Super Bock com intervalos de 3 a 7 dias.
Quando analisada a tipologia de conteudos partilhados pela
marca, conforme a metodologia adotada, verifica-se o predominio
de contetidos de natureza afetiva, no 1.° confinamento, nas duas
marcas, incidindo a Super Bock sobre conteidos promotores da ami-
zade e do compromisso social, através do apoio dado a iniciativas
e movimentos civicos. A estratégia de producio de conteudos da
marca Licor Beirdo incide sobre conteiidos empaticos, de solida-
riedade relativamente a todos os que estio em casa e de apoio a
todos os que garantem a saude e o bem-estar dos Portugueses, mas
também de sensibilizacdo para o cumprimento das regras sanita-
rias numa perspetiva quase pedagogica. Ressalve-se, no entanto, o
facto de o agrupamento dos conteddos por categorias estar sujeito
a sobreposicdes, o que acontece muito frequentemente sobretudo
na analise da marca Licor Beirdo, sendo, por isso, possivel um
conteudo apresentar marcas linguisticas e semanticas passiveis de

serem integradas em diferentes subcategorias (Tabela 3):

Tabela 3
2.°
1.° .
. confinamento:
confinamento: . )
15 de janeiro
20 de marco a
. a 15 de marco
2 de maio de
. de 2021 (60
2020 (44 dias) .
dias)
Super | Licor Super | Licor
Bock | Beirao || Bock |Beiriao
Categorias
(Baptista & Costa, | Subcategorias/N. Publicacao 20 28 24 27
2021)
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Promoc¢ao comercial ao
dut 0 1 8 0

Conteudos produto
promocionais Ref.* (in)direta 2 marca 6 3 4 13

Ref.* (in)direta ao produto 2 2 8 7

Amizade/Amigos 10 13 7 3
Conteudos Re.sponsablhdade/ compro- 11 4 0 0
afetivos misso

Empatia 8 15 7 8
Conteudos que
incentivam a Interacao 2 20 0 0
participacao
Conteudos que
evocam a Real-time/efemeridades 2 5 5 14
atualidade

Relativamente a categoria dos conteudos que incentivam a par-
ticipacao dos seguidores, considera-se que, particularmente, no
contexto da marca Licor Beirdo, estes conteudos atuam simultanea-
mente como uma estratégia comunicativa ao servico da promocio
da amizade e da empatia. Os desafios lancados pretendem ligar
virtualmente os amigos para que, juntos, possam mais facilmente
ultrapassar o periodo de confinamento, que nao lhes permite estar
presencialmente unidos.

No sentido de melhor se poder estabelecer uma relacio com-
parativa entre as marcas e compreender a evolucio da estratégia
entre os periodos temporais analisados, a analise e discussio dos
resultados sera feita primeiro individualmente por periodo e poste-
riormente numa perspetiva comparativa. Face ao nimero de conteu-
dos analisados, neste trabalho, serio abordados apenas os pontos
mais relevantes da estratégia das marcas diretamente relacionados

com o contexto da COVID 19.
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3.1. 1.° Confinamento: Amizade e Solidariedade

Em abril de 2020, durante o periodo do 1.° confinamento, face
ao encerramento dos restaurantes e cafés, a Super Bock Group
cria a iniciativa «<Bock in Business», em parceria com a plataforma
Preserve.pt, desenvolvida no ambito do movimento Tech4Covid19.
Esta iniciativa, que permitia aos consumidores comprarem vouchers
de consumo para usufruirem no futuro, quando os pontos de venda
reabrissem, assumiu-se como uma estratégia de solidariedade para
com os estabelecimentos de restauracio que tiveram de encerrar.
Dos 20 contetidos partilhados nos 44 dias referentes ao 1.° confi-
namento, a marca assenta a sua estratégia comunicativa na triade
relagdo responsabilidade/compromisso social — amizade — solidarie-
dade, sendo que a amizade é o elo de toda a estratégia. Quanto aos
conteudos textuais, focados na marca e no produto (excetua-se desta
analise o conteddo visual, composto pela identidade corporativa
da marca), é possivel identificar apenas oito referéncias diretas a
marca Super Bock ou ao produto, embora nunca com uma intenc¢ao
marcadamente comercial. Na estratégia comunicativa da marca, a
cerveja Super Bock é a personificacao do amigo que, mesmo ausente
e confinado, esta sempre presente, a ajudar, a dar forca, a incentivar
e a fazer companhia.

Mesmo quando o produto parece ser o centro da comunicacio,
na verdade, € o dialogo entre a marca e o consumidor que assume
o foco e a mensagem de solidariedade ou de responsabilidade social
que se pretende transmitir. Estes conteudos integram-se na estratégia
de comunicacio da marca que tinha precisamente como objetivo dar
voz a iniciativas, movimentos e projetos dos proprios consumidores
de combate a COVID 19 sob o mote: #UmAmigoQueTemUmAmigo.
Esta campanha nasce da multiplicidade de pedidos de auxilio,
especialmente dirigidos a profissionais de saide que estio na

linha da frente do combate ao COVID-19. E como ha sempre
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#UmAmigoQueTemUmAmigo que conhece alguém que pode ajudar
quem precisa, a Super Bock disponibilizou as suas redes sociais
para divulgar iniciativas de apoio, ajudando-as a chegarem o mais
longe possivel. Simbolicamente representados na imagem através
da Super Bock e do abre-latas, o melhor aliado para poder abrir
a garrafa, durante 2 semanas a marca assumiu o compromisso de
ajudar na divulgacido destas iniciativas e movimentos, criando posts
(conteudos textuais e visuais) alusivos aos pedidos selecionados para
que conseguissem chegar o mais longe possivel. Para cumprir o seu
objetivo fez um apelo aos proprios seguidores, estabelecendo-se,
desta forma, entre a marca e os seus seguidores um compromisso

social muatuo (Figura 1).

Figura 1: Conteudo de apelo aos seguidores Super Bock.

Super Bock
3 de abril de 2020 - &

Diz-nos, em comentario ou mensagem privada,
quais as iniciativas que precisam de ajuda no
combate ao virus. Disponibilizaremos as nossas
redes sociais, criando posts alusivos aos pedidos
selecionados, para que cheguem o mais longe
v possivel. Ha sempre um

amos ceder as nossas #AmigoquetemumAmigo que tem o que é
redes sociais para que os pedidos preciso.

de ajuda no combate ao COVID-19
cheguem mais longe

R
K

#UmAmigoQueTemUmAmigo

Fonte: https://tinyurl.com/ytxuwbfe (acedido a 18 de fevereiro de 2021).

Foram partilhados contetdos de apelo a partilha de iniciativas
e de divulgacao dos movimentos de apoio (Movimento SOSvizinho;
Projeto 3DMaskPortugal; Movimento Tech4COVID19 e Movimento
Alojamento para profissionais). Contudo, ¢ importante realcar que,

dada a importancia que a amizade tem na estratégia comunicativa da
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marca, dos 11 conteudos passiveis de se integrarem na subcategoria
da responsabilidade/compromisso social, nove apresentam simulta-
neamente marcas linguisticas e referéncias semanticas a amizade. Do
mapeamento das palavras presentes nos 20 conteudos partilhados
em 44 dias pela Super Bock, constata-se que a palavra «amigo(s)»
ou «amizade» € referida em 50% dos conteudos textuais. Este dado
esta de acordo com a identidade e a estratégia comunicativa da
marca, assente na associacdo entre a marca e os lacos de amizade,
que desde 2015 tem centrado a sua estratégia de comunicacao e
campanhas publicitarias na celebracao da amizade.

Ressalve-se, no entanto, que, em nove destes conteudos, as pala-
vras «amigo(s)» ou «amizade» estdo associadas a outras, nomeada-
mente: «ajudar», «movimento», «voluntarios», <herdis», chomenagem»
e «parceria». Nestes conteudos, a amizade serve de pretexto para
sensibilizar «os amigos» (entre os quais se inclui a propria Super
Bock) para a necessidade de serem solidarios e responsaveis, no
sentido de se associarem a movimentos de apoio aos profissionais
de saude e a todos os que precisam de ajuda, face ao contexto
pandémico vivido.

Dos 10 conteudos integrados na categoria da amizade, em oito, as
palavras «amigos» e «amizade» tém também em comum palavras que
remetem para a necessidade de permanecer em casa, manifestando
empatia por aqueles que tém de comemorar o Dia do Trabalhador
em teletrabalho, pelos motoristas que estio ao servico dos que nido
podem sair de casa, ou por aqueles que foram prejudicados nos
seus negocios, por causa do recolhimento obrigatério.

Durante o primeiro confinamento, o conteuido partilhado no 21
de marco de 2020, véspera do confinamento, foi o conteido com
maior interacio, tendo 44 mil gostos, 2,2 mil comentarios e 9,4 mil
partilhas. Embora anteceda o periodo em analise, este conteudo é
importante para se compreender a estratégia comunicativa da marca

assente no compromisso social (Figura 2).
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Figura 2: Contetido de compromisso social Super Bock
[Pdagina de Facebook].

Super Bock .
Pala ql.le em bTEVE 21 de marco de 2020 - & :
voltemos a brindar Para apoiar o Servico Nacional de Salde (SNS)

no abastecimento de produtos essenciais, o
Super Bock Group e a Destilaria Levira
estabeleceram uma parceria, em que o alcool
retirado na produgdo de Super Bock Free Sem
Alcool serd utilizado para a produgao de ge
desinfetante para m3os, que vai ser oferecido a
varias unidades hospitalares.

Esta medida faz parte de um conjunto de
iniciativas que estamos a desenvolver para apoiar
05 Nossos hospitais e profissionais de salde.

QO 44 m 2,2 mil comentérios 9,4 mil partilhas

Fonte: https://tinyurl.com/24wmzev8 (acedido a 18 de fevereiro de 2021).

Relativamente a marca Licor Beirdao, também se constata a pos-
sibilidade de um mesmo conteudo evidenciar elementos semanticos
passiveis de serem integrados em diferentes categorias. Neste sentido,
durante o primeiro confinamento, dos 28 contetudos partilhados pela
marca, constata-se que ha um predominio de conteudos integrados
na subcategoria da empatia, podendo um mesmo conteudo incluir
apelos diretos aos utilizadores para permanecerem em casa, sensi-
bilizando-os para a necessidade de respeitarem as regras sanitarias
impostas pelo estado de emergéncia, e motivando-os a manterem-
-se virtualmente ligados aos amigos e a marca. Para isso, a marca
lanca desafios e convites para os utilizadores nomearem os amigos
nos comentarios, partilhando fotos ou contando histérias comuns.
Tomando como foco a empatia para com todos os que estao confi-
nados e privados de poderem conviver presencialmente e partilhar
um licor beirdo, o apelo a amizade, a solidariedade e a interacao
entre os seguidores e a marca e entre 0s proprios seguidores atua

como estratégia para conseguir um dialogo mais emotivo e de maior
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proximidade com os utilizadores. E é a prépria marca que, num dos
primeiros posts partilhados durante o primeiro confinamento, a 26

de marco de 2020, explica a sua estratégia (Figura 3).

Figura 3: Conteiido promotor da interacdo Licor Beirdo
[Pdgina de Facebook].

i Licor Beirdo
é 26 de margo de 2020 - &
Querias um pretexto para juntar os amigos

NUETORRS A0 virtualmente? Entdo... Hora Beirdo! &

L4 R
E HORA BEI RAO' Vamos propor desafios que podes fazer com os
-

teus amigos e familia, para mant:

terem os niveis
de an r“agéo bem elevados al por casa. Afinal de
contas, que horas 5307 &3

#horabeirao #ficaemcasa #licorbeirao

P —

OO 37m 168 comentarios 179 partilhas

AMELHOR DESCULPA PARA JUNTAR AMIGOS.
#HORABEIRAO

Fonte: https://tinyurl.com/urz4fbhj (acedido a 18 de fevereiro de 2021).

A cria¢ido do slogan <A melhor desculpa para juntar Amigos», e das
bashtags #horabeirao #ficaemcasa marcam o inicio de uma estratégia
que evidencia a sensibilidade da marca para se manter ao lado de
todos os Portugueses, num momento de receio e de confinamento
total, que encerrou escolas, servicos publicos e estabelecimentos
comerciais (excetuando farmacias e supermercados), e que impos
o teletrabalho como obrigatério e limitou a circulacio.

Dos 28 conteudos partilhados durante 44 dias, € possivel iden-
tificar 10 contetidos que combinam as tematicas da amizade e
da empatia, oito deles recorrendo a uma estratégia comum para
combinar as tematicas: o convite a interacdo e a participaciao dos
seguidores para que partilhem contetidos que aproximem virtual-

mente as pessoas. Quando analisados os contetudos da marca Licor
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Beirdo, o convite a interacao e ao dialogo com o utilizador atuam
como uma estratégia comunicativa presente em 20 conteudos, cinco
deles com elementos semanticos comuns as categorias da amizade,
da empatia e da sensibilizacio para a necessidade de os Portugueses
respeitarem as medidas de seguranca impostas pelo contexto pan-
démico. A empatia para com o comércio e restauraciao que teve de
encerrar, a necessidade de material desinfetante, a sensibilizacido
e os constantes apelos para que os Portugueses permanecam em
casa constituem efetivamente o foco da comunicac¢ao da marca Licor
Beirdo durante todo o periodo do 1.° confinamento. Neste sentido,
no dia 10 de abril de 2020, a marca publica um conteudo, em video,
no qual o sécio-gerente e fundador da marca Licor Beirdo José
Redondo e o Diretor-Geral, Daniel Redondo, explicam o plano de
acdo que a marca preparou para dar resposta a situacio de crise
sanitaria e de confinamento geral provocada pelo contexto pan-
démico. Assente em trés medidas, a marca faz um apelo para que
outras marcas se juntem, para que juntos possam fazer a diferenca
(Figura 4).

Figura 4: Conteiido de compromisso social Licor Beirdo

[Pagina de Facebook].
/';"' LY QY| 7 vicorseirs
E NOSS i ...
P [«

om a saida da legislacdo na passada terca, preparémos um plano de agao para dar resposta a
s =] estasituacdo sem precedentes, atr e 3 iniciativas:
- Producdo e oferta do gel desinfectante para oferta ao SNS e s equipas das redes de
supermercados.
- Langamente de uma campanha de sensibilizagéo para os grupos de maior risce. Atende! Que é
Beirdo!
- Arranque de iniciatiy
restaurantes:

as lesadas pelo feche dos cafés, bares e

Vamos precisar de mais marcas para fazermos a diferenca. Quem se junta a nés?

(Queremos tanto que este apelo faca eco, que deixdmos algum no som de video... que nos
perdoem os mais exigentes, mas a nossa especialidade é mesmo fazer O Licor de Portugal! o)

JOSE REDONDO
L Sicio Gerente Licor Beirdo

p ®
y BEIRAO

Fonte: https://tinyurl.com/ns9ekzcr (acedido a 18 de fevereiro de 2021).
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A humanizacao do conteudo, identificada na pessoa do Sécio-
Gerente e do Diretor-Geral da marca, e no pormenor de aparente
humildade, que ressalva a qualidade do video, conferem a este con-
teido uma emotividade e uma empatia que nio deixam o seguidor
indiferente. O conteudo destaca-se pela capacidade de compreen-
der os sentimentos de receio dos Portugueses, revela sentimentos
de compaixdo e preocupa-se com o seu bem-estar, e as medidas
de apoio tomadas revelam o profundo entendimento daquilo que
se esta a passar em Portugal, e que supera qualquer preocupacao
comercial. E evidente que o remate final da frase «a nossa especia-
lidade € fazer o Licor de Portugal> consegue ter um duplo efeito
na perceciao do leitor: somos o Licor de Portugal, porque estamos
com o pais nos momentos dificeis e somos o Licor de Portugal,
porque nos distinguimos pela qualidade do nosso produto, que tao
bem sabemos fazer.

Depois de lancar o slogan «Licor Beirao da uma ajudal», a marca
lanca a campanha <«Atende que é Beirdo», com o objetivo de sen-
sibilizar as pessoas mais idosas, a ficarem em casa. No dia 13 de
abril, a marca lanca o alerta, através de um conteudo, em video,
com a frase «Situacdes extremas requerem medidas extremas». O
video, legendado, comeca por mostrar pessoas idosas a passear nas
ruas desertas e acaba com a campanha «Atende que é Beirdo», num
franco apelo para que permanecam em casa. A marca apela aos
familiares e amigos de pessoas acima dos 65 que continuam a sair
de casa, para irem ao site do Licor Beirdo e introduzirem o nome
e numero de telefone fixo dessas pessoas. Nesse momento estas
poderao receber uma chamada telefénica e, caso estejam em casa e
atendam o telefone, ganham uma garrafa de Licor Beirdo. Tratou-se
do contetido com maior intera¢io durante todo o periodo de confi-
namento, com 33 mil gostos, 2000 comentarios e 6,6 mil partilhas.

Numa analise comparativa entre as duas marcas, é possivel

concluir que, durante o 1.° confinamento, a Super Bock focou a
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sua comunica¢iao na responsabilidade social, através da divulga-
¢ao e apoio dado a iniciativas e movimentos civis e empresariais
que procuraram apoiar os profissionais de saide e todos os que
garantiram o normal funcionamento do pais durante a severa crise
sanitaria. A estratégia para manter um didlogo de proximidade com
os seguidores foi apelar a amizade e aos amigos para que ajudas-
sem, voluntariando-se ou procurando voluntarios que ajudassem.
Relativamente a marca Licor Beirdo, o foco foi a empatia, traduzido
num constante sentimento de compaixio, preocupacio e apelo, para
que as medidas de seguranca fossem respeitadas, o que conferiu
também a sua comunicacio um carater pedagdgico. A estratégia
adotada para garantir o dialogo com o seguidor passou sobretudo
por lancar desafios e convites que incentivavam a partilha de fotos,
comentarios, identificacoes de amigos, historias ou respostas que
garantissem a proximidade virtual e ajudassem os Portugueses a
superar a estratégia de emergéncia de saude publica, que impos
restricoes e medidas duras de confinamento e de distanciamento

social.

3.2. 2.° confinamento: Atualidade e Humor

Depois de um periodo de abrandamento das medidas restritivas,
a 15 de janeiro de 2021, face ao agravamento do contexto pandé-
mico, volta a ser decretado o Estado de Emergéncia e, segundo o
Comunicado do Conselho de Ministros de 13 de janeiro de 2021, as
medidas determinam o recolhimento domiciliario e o encerramento
de varias atividades, incluindo o comércio e a restauracao.

Face as novas medidas impostas, a Super Bock, a 22 de fevereiro
de 2021, refor¢ca o compromisso da marca com a amizade e volta a
brindar os amigos que olham uns pelos outros com a campanha de
comunicacao «<Tudo fino?». Esta campanha retoma o compromisso na

defesa da amizade e dos amigos que, apesar de nao poderem estar
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juntos fisicamente, podem continuar a reunir-se online, brindando
virtualmente. A campanha cria um movimento em que 0s amigos
devem olhar uns pelos outros, mesmo a distincia, incentivando-
-0s a darem um «toque». Para isso, a marca recriou cenarios de
videochamadas, nas quais se destaca a pergunta <Tudo Fino», como
forma de mostrar preocupacio e interesse pelos amigos. As cinco
fotografias mais criativas a cada semana ganham cerveja e copos
equivalentes ao numero de amigos na videochamada, promete a
Super Bock. Na lingua portuguesa a palavra «fino» tem diferentes
sentidos. Pode significar: «de pouca grossura» (adj. sentido conota-
tivo); recuperado de doenca ou de indisposicao (sentido informal
e denotativo, exemplo: ¢a estou fino e pronto para outra»); «de boa
qualidade» informal) ou cerveja de pressiao servida em copo alto
e fino = imperial (regionalismo e nome). Trata-se de uma palavra
culturalmente muito rica e presente em diferentes aforismos (fazer-
-se fino = atrevido); fiar fino/fininho = falar baixo). O facto de o
termo «fino» poder ser usado simultaneamente como adjetivo (=
recuperado) justifica a sua utilizacdo na campanha publicitaria no
sentido de permitir a alusio a preocupacio que os amigos tém uns
com 0s outros.

Na estratégia comunicativa da marca Super Bock, a amizade e a
empatia com aqueles que se mantém confinados continua presente:
14 dos 24 conteiudos mantém o foco nestas duas tematicas, com
sete referéncias diretas a amizade e sete a necessidade de perma-
néncia em casa e de respeitar o confinamento. Contudo, o facto
de as regras de confinamento terem bastante penalizadores para
os estabelecimentos comerciais e da restauracdo terd certamente
condicionado a mudanca de estratégia da marca, agora mais atenta
aos problemas que o comércio sofre.

Em marc¢o de 2021, a comunicacao da Super Bock lanca a cam-
panha «Quando o normal nio chega, pede Super Bock Stout». Desta

forma, a marca de cerveja preta do Super Bock Group apresenta-se
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no centro da comunicaciao, num claro incentivo ao consumo, como
forma de retoma da economia, embora motivada pela necessidade
de garantir as medidas de seguranca impostas pelo contexto pan-
démico. O apoio dado a restauracao parece também ter justificado
o aumento de conteudos integrados nos conteddos promocionais.
Contrariamente ao 1.° confinamento, em que apenas oito conteu-
dos integravam a categoria dos conteudos promocionais (embora
nenhum fizesse referéncia direta a venda), neste 2.° confinamento,
das 24 publicacoes da Super Bock, 20 fazem referéncia ao produto,
oito das quais numa abordagem comercial; quatro incluem o nome
da marca e oito fazem referéncia ao produto de forma direta (com
o uso do termo «cerveja»), ou indireta (com palavras que remetem
para o campo lexical da bebida, como «servir», <brindar», «celebrar»,
«sede», fino(s)», imperiais», «golos»). A linguagem tornou-se mais
descontraida e assente em trocadilhos (<A cerveja no topo do bolo»;
«Copo antecipado?»; <Ha golos que ficam para a histéria») e quase
sempre alusiva a acontecimentos quotidianos como o futebol ou
as eleicoes presidenciais.

Relativamente a marca Licor Beirdo, verificou-se também uma
mudanca de estratégia comunicativa com um maior enfoque no pro-
duto, embora continue a nao haver referéncias comerciais diretas. Dos
27 conteddos partilhados no periodo de 60 dias, 13 fazem referéncia
a marca Beirao», e sete fazem referéncia (in)direta ao produto através
das palavras dicor, <beber», «copo», drio» e dbota» (trocadilho alusivo
as eleicoes presidenciais e ao ato de beber, num registo popular
«<bota a baixo»). O licor é o centro do conteido textual, desta vez
marcado pelo registo humoristico e pelo real-time marketing, a que
a marca sempre habituou os seus seguidores. Trata-se da capacidade
de reagir de forma rapida e criativa aos acontecimentos e noticias
do momento, que rapidamente geram uma ligacao emocional com
o publico, que se identifica com os contetidos e os partilha, con-

tribuindo desta forma para o aumento do alcance e visibilidade da

279



marca. Além do registo textual marcado pelo contexto pandémico,
outros assuntos tém destaque: o frio que se faz sentir (<Destas fren-
tes frias ninguém se queixa»; <A culpa é do gelo, nao é do Beirdo»);
as eleicoes presidenciais (<A isto ninguém se abstém»; «Eleito por
todos como o Licor de Portugal»), o fim de semana que se aproxima
(<A empurrar Beirdo todos ajudam, ndo é?»), ou o acontecimento
protagonizado pelo treinador de futebol Jorge Jesus, cuja expressiao
«Teikirize» virou meme nas redes sociais e um momento viral (<Ai
estd o mote para o fim de semana e para o resto dos dias também-
-Teiquirize and Bebe um Beirao»). Ha também contetidos centrados
nas efemeridades, como o Carnaval, o Dia de Sao Valentim ou Dia
do Pai, este ultimo aproveitado pela marca para lancar um desafio
original — uma condecoraciao ao «Melhor Pai do Mundo». Segundo
a marca, a condecoracao pode ser ficticia, mas o gesto é bem real
e pretende estreitar os lacos entre pai e filho, mas evidentemente
também (e sobretudo) entre a marca e os seus clientes.

Com um discurso e uma estratégia comunicativa mais descontrai-
das e atentas a outros acontecimentos que nao apenas a pandemia,
o Licor Beirdo continua, no entanto, atento aqueles que continuam a
ter de enfrentar o confinamento e a crise sanitaria, e, neste contexto,
o seu tom de voz mantém-se empatico e o seu discurso proximo do

seguidor.

4. Conclusio

Segundo Aaker (2007), um dos maiores desafios das marcas é
conseguir fazer com que aquilo que as distingue das restantes seja
verdadeiramente relevante para os consumidores. Sera esse fator
diferencial que criara valor 2 marca e que conseguira, por conse-
guinte, torna-la forte (porque memoravel) e dnica (rapidamente
identificavel) ao longo do tempo face ao mercado concorrencial

(Keller, 2008). Para a criacao de valor (Brand equity) e de uma
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imagem forte, segundo Keller (1993), contribuem trés fatores: atribu-
tos, beneficios e atitudes. Ndo tendo sido objeto de andlise os dois
primeiros fatores, considera-se que a Super Bock e o Licor Beirdo
revelaram uma atitude durante o contexto de crise sanitdria vivida
em Portugal que nao sé lhes conferiu valor e permitiu aumentar a
notoriedade e o engagement, mas sobretudo as humanizou junto
dos seus seguidores. O compromisso assumido pela Super Bock para
partilhar iniciativas e movimentos de ajuda, apelando a colaboracao
dos seus «amigos» ou a empatia demostrada pelo Licor Beirdo, atra-
vés da sensibilizacao para o cumprimento das regras de seguranca
e pela estratégia de interacido, para manter positivamente ocupados
os Portugueses durante o confinamento, revelaram a inteligéncia
das marcas que conseguiram «dotar o seu produto com os valores
sociais que os consumidores pretendiam» (Travis, 2000, pp.16-17),
ou melhor, precisavam, para enfrentar esta crise.

O contexto pandémico vivido teve inegavelmente impactos drama-
ticos na vida quotidiana e na saide das populac¢oes. O significativo
aumento do numero de infetados e de mortos didrios tornou-se uma
ameaca invisivel, e as restricoes e medidas de confinamento e de
distanciamento social, resultantes de uma estratégia de emergéncia de
saide publica, acentuaram na popula¢io portuguesa um sentimento
de vulnerabilidade, medo e incerteza, que rapidamente alimentou
uma cultura de ansiedade e de inseguranca existencial (Gouveia,
Silva, Almeida & Wall, 2021). Neste contexto, as marcas em analise
conseguiram ter um papel social importante, porque se colocaram
ao lado dos Portugueses, porque se adaptaram e responderam as
novas necessidades dos consumidores e sobretudo porque a sua
comunicac¢iao conseguiu gerar empatia, embora sem terem perdido
a sua identidade e os seus propésitos e sem terem perdido os
fatores diferenciadores da sua estratégia comunicativa: o convivio
e a amizade, no caso da Super Bock, e o humor, a irreveréncia e o

sentimento de pertence a Portugal, no caso do Licor Beirdo.

281



Referéncias bibliograficas

Aaker, D. (2007). Construindo marcas fortes (1* ed.). Bookman.

Associacao Portuguesa De Profissionais De Marketing. (s.d.). Barometro Impacto
COVID 19 no Marketing — Estudo regular do impacto COVID 19 sentido pelos
profissionais de marketing. [Em linha]. Lisboa: APPM [Consult. 25 Mar. 2021].
https://tinyurl.com/f7bdh48;.

Baptista, D. & Costa, P. (2021). Marketing Digital — Contetdos vencedores (1* ed.).
Lidel — Edi¢oes técnicas, Lda.

Barbas, A. (2018). O bumor enquadro valor acrescentado na publicidade: casos de
estudo da Licor Beirdo e Sagres. [Em linha]. [Dissertacio de Mestrado] Universidade
Catolica Portuguesa. [Consult. 20 Mar. 2020]. https://tinyurl.com/9bn8;jsju.

Gouveia, R., Silva, S. S. da., Almeida, A. N. de. & Wall, K. (2021). Os Impactos Sociais
da Pandemia: o Segundo Confinamento. [Em linha]. [Consult. 25 Mar. 2021]. https://
tinyurl.com/5ah7dz27.

Heinze, A., Fletcher, G. & Cruz, A. (2016). Digital and Social Media Marketing: A
Results-Driven Approach (1* ed.). Routledge.

Jorge, V. ( 2020) O “novo normal”: mais digital, comunicacdo repensada e menos
ativacoes de marca. Distribuicdo Hoje. [Em linha]. [Consult. 25 Mar. 2021]. https://
tinyurl.com/4x5zd8je

Keller, K. L. (1993). Conceptualizing, Measuring, and Managing Customer-Based Brand
Equity. Journal of Marketing [Em linha] 57, pp.1-22. [Consult. 25 Mar. 2021]. https://
tinyurl.com/d9hy8kyz.

——. (2008). Strategic Brand Management, building, measuring and managing brand
equity (3* ed.). Pearson Prentice Hall.

Marketest Consulting. (s.d.). Os Portugueses e as redes sociais 2020. [Em linha]
Marketest [Consult. 22 Mar. 2021]. https://tinyurl.com/unectd88.

Marketing, Negocios e Vendas. (2020). III Sessao do Ciclo de eventos hibridos:
«Marketing, negocios e vendas — desafios pos-covid-19» [Registo video]. Youtube.
[Consult. 29 Out. 2020]. https://tinyurl.com/35tcbuz8.

Mckenna, R. (1991). Marketing is Everything. [Em linha] Harvard Business Review —
Technology and analytics. [Consult. 19 Mar 2021]. https://tinyurl.com/26vnc899.

Méndez Jiménez, A. (2014). Gestion de la comunicacion en las redes sociales: el
Community Manager. [Em linha]. Universidad de Valladolid. Facultad de Ciencias
Sociales: Repositério Documental — UVA. [Consult. 20 Marc. 2021]. http://uvadoc.
uva.es/handle/10324/5526.

Mills, A., Durepos, G. & Wiebe, E. (Orgs.). (2009). Encyclopedia of case study research
(1* ed.). Sage.

Newman, N., Fletcher, R., Schulz, A., Andi, S., Robertson, C. T. & Nielsen, R. K. (2021)
Reuters Institute Digital News Report (10.* ed.). [Em linha] Reuters Institute for
the Study of Journalism. [Consult. 25 Mar. 2021]. https://tinyurl.com/mp9t8hu8.

Pinto, C. M. (2019). A influéncia do branding e da comunica¢io no brand attachment
e comportamento do consumidor: um caso de estudo Super Bock. [Em linha].

282



[Dissertacao de Mestrado]. Universidade de Minho: repositorium. [Consult. 25 Mar
2021]. D https://tinyurl.com/87kz9wju.

Sampieri, R. H., Collado, C. F. & Lucio, M. del P. B. (2013). Metodologia de Pesquisa
(5* ed.). Penso.

Silva, A. H., Fossa, M. L. T. (2015). Anilise de Conteudo: exemplo de aplicacio da
técnica para analise de dados qualitativos. [Em linha]. Qualit@s Revista Eletrénica,
16(2), pp. 01-14. [Consult. 19 Marc 2021]. https://tinyurl.com/33nffrc5 https://
tinyurl.com/2eh42wm5.

Travis, D. (2000). Emotional Branding: How Successful Brands Gain the Irrational
Edge (1* ed.). Prima Venture.

283



(Pagina deixada propositadamente em branco)



FORMAS LEXICAIS DESVIANTES
POR APRENDENTES DE PORTUGUES
LINGUA NAO-MATERNA: ESTUDO DE CASO

LEXICAL DEVIANT FORMS BY LEARNERS OF PORTUGUESE

AS AN ADDITIONAL LANGUAGE: A CASE STUDY

Alessandra Baldo

Universidade de Coimbra,

Faculdade de Letras
https://orcid.org/0000-0002-8186-3179

RESUMO: Este artigo descreve um estudo que analisou formas lexicais
desviantes de falantes de italiano aprendentes de portugués como
L2 em um contexto de imersao, as quais foram restritas as catego-
rias de empréstimo e de neologismo por empréstimo, cf. adaptacio
da proposta de Leiria (2001). O objetivo principal foi verificar se
haveria uma relacao entre o nivel de proficiéncia dos aprendentes
e a tipologia dos desvios encontrados, e as hipéteses iniciais eram:
(i) os aprendentes de nivel basico, por possuirem um léxico menos
desenvolvido, cometeriam mais desvios por empréstimo; (ii) os
aprendentes do grupo B1/B2, pela situacido inversa, apresentariam
mais desvios por neologismo. Como corpus, foram selecionadas 23
producoes textuais de aprendentes divididos em dois grupos: 12
textos de aprendentes de niveis A1/A2, e 11 textos de aprendentes
de niveis B1/B2. Nenhuma das hipoéteses foi ratificada, e esse resul-
tado, juntamente com a analise das formas lexicais desviantes, nos

levou a uma reflexdo sobre a relacio entre tipologia, frequéncia e
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compreensibilidade dos desvios, a medida que, a0 compararmos os
neologismos de ambos os grupos de aprendentes, verificamos que os
criados pelo grupo menos proficiente exigiam um esforco cognitivo
maior para serem compreendidos do que os criados pelo grupo mais
proficiente. Tal achado nos levou a considerar que, a medida que
a interlingua do aprendente se aproxima do sistema linguistico da
lingua-alvo, a diferenca mais significativa no que diz respeito aos
desvios causados por um léxico deficiente estaria nao na frequéncia
da tipologia do desvio, mas sim no seu padriao de inteligibilidade.
Palavras-chave: desvios lexicais, empréstimos, neologismos, interlingua,

Portugués como Lingua Nao-Materna.

ABSTRACT: This article presents the results of a study in which two le-
xical deviant forms of Italian learners of Portuguese in an immersion
context were analyzed: borrowings and neologisms resulted from bor-
rowing, as suggested by Leiria (2001). The aim was to verify whether
the students’ s proficiency level would play a role in the typology
of the lexical deviant forms. The initial hypotheses were: (i) the less
proficient the learners, the more the number of deviant forms due
to borrowing, considering their less developed Portuguese lexicon;
conversely, (ii) the more proficient the learners, the more deviant
forms due to neologisms, as a natural consequence of their richer
vocabulary in the target-language. Twelve texts of A1/A2 students
and eleven texts of B1/B2 students made up the corpus of the study.
None of the analysis was ratified, and such result seems to suggest a
relationship among typology, frequency, and understandability of the
lexical deviant forms of the corpus, as further analysis of the neologisms
showed that the ones created by the less proficient students demanded
a superior cognitive effort to be understood than the ones created by
the more proficient ones. Such finding led us to hypothesize that, as
the learners’ interlanguage approaches the target-language system,
the most significant difference regarding lexical deviant forms does
not lie in the typology of the forms, but in their intelligibility pattern.

Keywords: lexical deviant forms, borrowing, neologism, interlanguage,

Portuguese as an Additional Language.
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Formas lexicais desviantes por aprendentes de Portugués

Lingua Nao-Materna: estudo de caso

1. Introducao

Este artigo apresenta um estudo que teve como tema as formas
lexicais desviantes de falantes de italiano que aprendiam portugués
como L2 em um contexto de imersio.! De modo mais especifico,
foram avaliados dois tipos principais de desvios, pertencentes a
categoria «vocabulario indisponivel> proposta por Leiria (2001).
O primeiro tipo de desvio constitui-se de desvios por empréstimo;
e o segundo, de desvios por neologismos criados com base na L1
ou em uma lingua estrangeira adicional (LEa) diversa da lingua-
-alvo. O corpus do estudo foram producdes escritas de dois grupos
de aprendentes, divididos por nivel de proficiéncia linguistica. O
objetivo principal foi verificar se haveria uma relacao entre o nivel
de proficiéncia dos aprendentes e a tipologia dos desvios encon-
trados. Buscava-se, com base nos dados, validar as duas hipo6teses
levantadas pelo estudo: (i) os aprendentes menos proficientes
cometeriam mais desvios por empréstimo, dado seu conhecimento
linguistico mais limitado da L2, (ii) os aprendentes mais proficien-
tes produziriam mais formas lexicais desviantes por criacao de
neologismos, uma vez que possuiam um maior conhecimento da
lingua-alvo.

O texto esta organizado em quatro secdes. Na primeira, realiza-
-se uma breve revisiao teorica dos conceitos de interlingua, desvios
lexicais em L2, neologismo e morfologia derivacional, essenciais para

a interpretacao dos dados. Na segunda, a metodologia é exposta, e,

1 O estudo foi desenvolvido sob a orienta¢io do Prof. Doutor Rui Abel Pereira,
da Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra, como parte integrante do
Mestrado em Ensino de Portugués como Lingua Estrangeira e como Lingua Segunda.
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na terceira, os desvios lexicais sao analisados. A ultima secao tece
consideracdes gerais relativas aos resultados encontrados e apre-

senta sugestoes de novos estudos no ambito do tema aqui abordado.

2. Definindo Conceitos

Interlingua

Qualquer tentativa de compreensao de fendmenos relacionados
a aquisicao de uma lingua estrangeira (L2) passa, necessariamente,
pelo conceito de interlingua (IL) cunhado por Selinker em 1972.
Por se tratar de um sistema linguistico construido pelo aprendente
a partir da organizacio linguistica da sua L1 e do input que recebe
de sua lingua-alvo, a IL caracteriza-se por uma modificacio e uma
atualizacdao constantes.

Tal modificacao corre sempre que um novo input possibilita ao
aprendente levantar novas hipoéteses sobre o sistema da lingua-
-alvo. O aspecto interessante é que, conforme assinalam Gass
e Selinker (2008, p.14), muitas dessas hipoteses viao além do
input que o aprendente recebe, fato que nao somente evidencia
o aspecto criativo da IL, mas representa «a esséncia empirica da
interlingua».

Considerados o carater sistematico e criativo da IL, uma das
questdes que tem suscitado um debate importante nos estudos de
aquisicdo de L2 (AL2) é, no escopo da area de estudos denominada
analise de erros, a escolha dos termos mais apropriados para fazer
referéncia as formas linguisticas produzidas na IL. Corder (1981,
p-10), por exemplo, faz distincao entre o que denomina de «erros
de performance» — assistematicos, aleatérios e facilmente percebiveis

por quem os comete — e «erros de competéncia» — sistematicos e
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reveladores do conhecimento subjacente da lingua-alvo —, esclare-

cendo que somente os ultimos sao de interesse para a AL2.

Desvios Lexicais

Uma vez aceita a premissa de que a analise de erros constitui
uma janela para a compreensiao de processos de aquisicio de L2,
o desafio que se tem colocado para os estudos em aquisicio de L2
¢ encontrar o melhor modo de classifica-los e interpreta-los. Isso
posto, e a fim de proceder a anilise dos desvios lexicais assinalados
neste estudo, adotaremos a tipologia empregada por Leiria (2001,
p-201) para categorizar o 1éxico deficitario de aprendentes de L2.
Utilizaremos apenas a descricio dos desvios relativos a categoria
«vocabulario indisponivel>, uma vez que as demais — desvios formais,
desvios na selecio do 1éxico e desvios sintaticos, morfossintaticos
e outros — fogem ao escopo deste trabalho.

De acordo com Leiria (2001, p.201), quando o aprendente
necessita de uma palavra da L2 da qual ainda niao dispoe em seu
léxico mental, ele pode incorrer em quatro tipos de desvios : (i)
empréstimo, (ii) neologismo a partir de empréstimos, (iii) neo-
logismos formais e (iv) desvios em combinatdrias. Tais desvios
também possuem o status de estratégias na medida em que sao
acoes que o aprendente faz a fim de atingir um objetivo — nesse
caso, a comunicacao em L2.

A estratégia de empréstimo consiste simplesmente na substitui-
¢ao do vocabulo da L2 por um vocabulo da L1, ou mesmo de outra
lingua estrangeira (LE), do aprendente. H4 uma tendéncia natural
para um maijor uso dessa estratégia quando a lingua materna e a
lingua-alvo do aprendente sio préximas. Quando essas sio mais
distantes, pode ocorrer o empréstimo de itens lexicais de uma lingua
estrangeira considerada pelos aprendentes como mais préxima da

lingua-alvo. (Estrela & Antunes, 2017, p.908).
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Diferentemente do empréstimo, a criacio de neologismos é um
processo mais complexo: enquanto os neologismos por empréstimo
envolvem a criacao de um novo vocdbulo a partir do 1éxico da L1
ou de outra LE e da forma da L2, os neologismos formais sio detec-
tados a partir da combinacao entre o l1éxico da L2 e a forma da L2.
Dito de outra forma, nos neologismos formais o falante processa
a informacdo a partir da lingua-alvo, com base em um padriao de
regularizacio formado pelo léxico da L2 e com regras da L2.

Por fim, os desvios em combinatérias referem-se ao desconheci-
mento de expressdes na L2, o que obriga o aprendente a recorrer
a processos aditivos e a usar palavras da L2 para produzir combi-

natérias aproximadas (Leiria, 2001, p.198).

Neologismos e Morfologia Derivacional

Dos quatro tipos de desvios supracitados, os desvios que resultam
em neologismos sao objetos de analise da morfologia derivacional,
visto que sao os processos derivacionais — em contrapartida aos
flexionais — que criam unidades lexicais a partir de temas, radicais
e palavras. O acréscimo de um afixo derivacional a um vocabulo,
assim, traz uma modificacdo na sua estrutura léxico-conceptual, a
qual pode ser «de localizacio, oposi¢ido, reversiao, atividade, acio,
eventividade, agentividade, causatividade/causalidade, avaliacio,
posse, origem, etc.» (Rio-Torto, 2002, p.254).

Como ilustracdo, podem-se observar os sufixos «dor» nas palavras
«corredor» e «investigador» e «€s» nas palavras <holandés» e «chinés»:
enquanto o primeiro acrescenta a ideia de agentividade, o segundo
incorpora, ao vocabulo original, a origem. Esses mesmos exemplos
podem ser usados para sublinhar outra caracteristica dos morfemas
derivacionais, ou seja, a possibilidade de alterar ou nido a classe
sintatica da base da palavra a qual se unem. Tais alteracdes podem

se dar com base em diferentes combinacdes: de verbo para adjetivo
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e para verbo, de nome para adjetivo e para verbo, de adjetivo para
nome e para verbo, e, finalmente, de adjetivo para advérbio.? (Rio-
Torto, 2002, p.268). Assim, no caso dos exemplos «corredor» e dnves-
tigador», ocorre uma modificacao da classe sintatica verbo (correr e
investigar) para nome, enquanto no caso de <holandés» e «chinés» ha
uma modificacdo dos nomes (Holanda, China) para adjetivos.

Uma das teorias recentes que tem buscado compreender os pro-
cessos de formacao de palavras é a Morfologia Construcional de Booij
(2010), que consiste na aplicacio de preceitos-chave da Gramatica
Construcional (Goldberg,1995) a fendmenos morfolégicos. O principal
desses preceitos é a compreensao de uma construcao linguistica como
um pareamento sistematico de forma e significado, seja para fenéme-
nos sintiticos, seja para fendmenos morfolégicos. (Booij, 2016, p.3)

A fim de explicar as relacdes sistematicas de forma e significado
entre as palavras, a Morfologia Construcional (MC) se vale de esquemas.
Booij (20015, p.4) os ilustra a partir dos pares de palavras «art/arty;
bitch/bitchy; girl/girly; rust/rusty»3, esclarecendo que o significado
dos adjetivos pode ser parafraseado como «possuindo propriedades
caracteristicas de N, onde N denota o significado do nome correspon-

dente». Na MC, tal relacio pode ser esquematizada de dois modos:

i) forma: < [[x]n; y]A,->
significado: < [possui propriedades caracteristicas de SEM;]
SEM;>

i) < [[xIni Y ]A,~ < [possui propriedades caracteristicas de SEM;]

2 Rio-Torto et al (2013, p.108) classificam os tipos de produtos gerados por
sufixos em nominaliza¢ao, adjetivalizacao e verbalizacao. A nominalizacao é classifi-
cada em quatro subtipos: deverbal (avaliar — avaliacdao), deadjetival (triste — tristeza),
denominal (cristal — cristaleira) e avaliativa (bicho — bichinho); a adjetivaliza¢ao, em
deverbal, denominal e avaliativa; a verbalizacao, em deadjetival, denominal e avaliativa.

3 Arte/artistico; cadela (figurado)/vadia, perversa; menina/afeminado; ferrugem/
enferrujado.
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Booij descreve o segundo esquema da seguinte forma: a flecha
dupla mostra a correspondéncia forma-significado, a variavel X indica
a forma fonolégica do nome, e a abreviacao «SEM» representa o
significado (semintica) do nome e, consequentemente, do adjetivo
correspondente. O autor assinala que esse esquema tem uma dupla
funcao: além de mostrar que a construciao dos adjetivos em -y na
lingua inglesa nao é completamente arbitraria, indica também como
novas palavras podem ser formadas. (Booij, 2016, p.4)

Nesse contexto, Neto (2017) assinala a polissemia nas constru-
¢oes morfologicas avaliadas pela MC, dado que, além de esquemas,
sdo previstos subesquemas sempre que houver subespecificacdes
semianticas. O autor exemplifica esse conceito através das seguintes
palavras pertencentes ao esquema X-dor: cobrador, tatuador, varredor,
agitador, fraudador, destruidor, ventilador, liquidificador, secador,
pregador, cortador, borrifador, provador, corredor. A possibilidade
de categorizar tal esquema em subesquemas menores — como por
exemplo o de agente (cobrador, tatuador, varredor, destruidor),
objeto (ventilador, secador, pregador, borrifador) e local (provador,
corredor) — € sistematizada na MC através de esquemas e de estrutu-
ras arboreas que «preveem como esse conjunto pode ser expandido
por meio de uma rede de relagdes hierarquicas» (Neto, 217, p.417).
Assim, as instancia¢des do esquema X-dor ilustrado acima seriam

representadas do seguinte modo:

- Esquema geral: <[[x],; -dor]S; < [X envolvido em SEMVj] S;>

- Subesquema de agente: < [[x],; -dor]S; < [AGENTE envolvido
em SEMV;] S;>

— Subesquema de objeto: < [[x]y; -dor]Sj < [OBJETO envolvido
em SEMV;] S;>

- Subesquema de local: < [[x]y; -dor]S; < [LOCAL envolvido em
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O subesquema da palavra «tatuador», por exemplo, teria a forma
de <[[tatu]v -dor]> tatuador, e o significado de < [agente envolvido
em tatuar] tatuador>, e a flecha de direcdo dupla estaria eviden-
ciando a relacao indissociavel entre ambos.

Um estudo de particular interesse aos propositos dos dados a
serem aqui descritos é o de Machungo (2015), que investigou os
processos de criagdo de novas palavras no portugués mocambicano
(PM), derivado da juncido do léxico do bantu, a lingua materna de
Mocambique, e do portugués europeu, a Unica lingua oficial do
pais. Considerando que os padroes de formacao de palavras pos-

4 a autora levantou

suem regras diversas no bantu e no portugués
a hipotese de que uma das formas de enriquecimento da lingua
bantu seria o empréstimo das formas lexicais do PE.

Os dados de sua analise corroboraram a explicacao colocada pela
MC (Booij, 2010) para o processo de criacao de novas palavras: ao
adquirir uma lingua, o falante inicialmente faz a representaciao de
casos concretos de formacao de palavras (ou seja, relacio entre uma
unidade lexical e um esquema) para, gradualmente, iniciar a fazer
«generalizacoes a partir de formas linguisticas com propriedades
idénticas, formando assim um sistema abstrato subjacente a esses
constructos linguisticos» (Machungo, 2015, p.108). Assim, o fator
determinante para a construcao de subgeneralizacdoes é sempre o
conhecimento lexical do falante.

Com o suporte dos conceitos tedricos, passa-se a descricio da
metodologia e a apresentacio dos dados coletados a partir da analise

das producoes textuais selecionadas para este estudo.

4 Enquanto no bantu o uso do prefixo que insere o radical numa determinada
classe e o acréscimo da vogal tematica ao final da palavra sdo obrigatérias, em por-
tugués a base sob a qual se podem formar novas palavras pode ser um morfema,
uma palavra, ou radicais e palavras. (Machungo, 2015, p.108).
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3. Metodologia

O corpus do trabalho envolveu a totalidade das producdes escritas
de falantes de italiano aprendizes de portugués como L2 de niveis de
proficiéncia A1, A2, B1 e B2 disponiveis no corpus do CELGA-ILTEC
(Centro de Estudos de Linguistica Geral e Aplicada e Instituto de
Linguistica Tedrica e Computacional) da Universidade de Coimbra.
Desse total, algumas producoes foram desconsideradas por apresen-
tarem somente desvios lexicais de natureza diversa do escopo deste
estudo, o que resultou em um corpus composto por 23 producdes
textuais, doze pertencentes ao grupo A1/A2, e onze, ao grupo B1/B2.

Os textos versavam sobre temas gerais, como «descri¢io da cidade
natal» e «comidas favoritas», com uma extensao média de 7 a 10 linhas.
O numero de desvios lexicais originados pela indisponibilidade, no
léxico mental do aprendente, dos vocabulos na lingua-alvo foi modesto:
28 desvios no total, 14 nos niveis A1/A2 e 14 nos niveis B1/B2.

Conforme anteriormente descrito, a classificacao dos desvios por
aprendentes de L2 de Leiria (2001) serviu de base para a analise
realizada no estudo. Selecionou-se somente a categoria «vocabulario
indisponivel», e duas de suas subcategorias, conforme apresentado

na Tabela 1.

Desvios lexicais analisados

1 Empréstimos 2 Neologismos
la Empréstimos por L1 2a Neologismos por L1
1b Empréstimos por outra LE 2b Neologismos por outra LE

Tabela 1: Tipologia de desvios lexicais (Leiria, 2001).

4. Apresentaciao e Analise de Dados

Nas Tabelas 2 e 3, os desvios lexicais verificados nas producoes

textuais, inseridos em seu contexto imediato, estao classificados de
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acordo com a taxonomia apresentada na metodologia. A Tabela 4,

por fim, apresenta uma comparacio dos tipos desvios observados

em cada um dos grupos de aprendentes, a qual servira de base para

responder as hipoteses colocadas por este estudo, e, assim, buscar

contemplar os objetivos propostos.

Niveis A1/A2 — Desvios lexicais em contexto

Texto Palavras em contexto imediato Tipologia do desvio
1 O barrio onde moro... Barrio: 1b, empr. Lea
...0 que genera muitos conflitos... Genera: 1a, empr. L1
2 Pode-se visitar a torre [...] e o battistero. Battistero: 1a, empr. L1
3 ...tenho de changear a comida. Changear:2b, neologismo por empr. Lea
4 Moro...com uma pequena irmand. Irmana: 1b, empr. Lea
5 ...outras sao viajadores como mi. Mi: 1a, empr. L1
...estar no aeroporto dues horas antes. Dues: 1a, empr. L1
6 Foi muito divertito. Divertito: 1a, empr. L1
7 ...na minha ciudade... Ciudade: 1b, empr. Lea
8 Tenho ochos azul. Ochos: 1a, empr. L1
9 ...tenho cabelo castanho, ondulado, olhos | Carnacao: 2a, neologismo empr. L1
verdes; carnacdo clara.
10 | Depois vou a bailar com outros amigos... | Bailar: 1b, empr. Lea
A ~ . s A
11 S casas s?ao antigas € nao tem Reenquecimento: 3, neologismo empr. L1
reenquecimento.
12 Como muito legéro. Legéro: 1a, empr. L1
Empréstimos Neologismos por
Total |14 desvios L1=7 empr. L1 =2
LEa = 4 empr. LEa =1

Tabela 2: Desvios lexicais do grupo A1/A2.

De acordo com a Tabela 2, os catorze desvios lexicais do grupo

iniciante subdividiram-se em 11 empréstimos e em trés neologismos

por empréstimo. Entre os empréstimos, sete deles tiveram origem

na L1, e quatro, em uma LEa.

Entre os trés neologismos por empréstimo verificados nas produ-

¢Oes textuais dos aprendentes de niveis Al e A2 de proficiéncia, dois
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necessitavam do conhecimento das palavras na lingua estrangeira
para a sua compreensido, dada a distancia entre elas e as formas das
palavras com o mesmo significado na lingua portuguesa. O primeiro
deles é «changear» (texto 3), criado com base no verbo inglés change e
na desinéncia de verbo no infinitivo -ar, e o significado que o apren-
dente desejava veicular era «mudar/variar». O segundo neologismo foi
empregado para fazer referéncia a tez de uma pessoa, e foi elaborado
pela combinacao da palavra italiana carnagione (tez, em portugués) e
o sufixo -¢do, tendo como resultado «carnac¢io». Ja «reenquecimento»,
no texto 12, é relativamente mais acessivel, sendo formado a partir
do verbo (ou melhor, da forma verbal desviante) «eenquecer», e do
sufixo -mento. A palavra que o aprendente necessitava para veicular
o significado pretendido, mas que ainda nao estava disponivel em
sua interlingua, era <aquecimento».

A seguir apresentamos duas possibilidades de esquemas elabo-
rados a partir dos preceitos da Gramatica Construcional, o primeiro
com a forma desviante, e o segundo com a forma correspondente

na lingua-alvo — ou seja, aquecimento.

< [[Reenquecily; -mento]yj < [AGENTE / OBJETO envolvido em
SEMi] j>
< [[Aquecily; -mento]y; < [AGENTE / OBJETO envolvido em SEM;]

Em italiano, -mento e -zione estao entre os sufixos mais produtivos
para a formacao de nomes de acao (Lo Duca, 2020, p.54). A autora
exemplifica essa situacao com as palavras imbottigliamento (engar-
rafamento) — ato de engarrafar e trasforma-zione (transformacao)
— ato de transformar. Essa categoria possui a extensiao semantica de
nomes de acdo do tipo instrumental, e uma das palavras selecionadas

para ilustra-la é justamente riscaldamento, ou seja, aquecimento.
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Lo Duca esclarece ainda que esses nomes permitem o fenOmeno sin-
tatico da nominalizacdo — ou seja, a frase «esse maquinario aquece a
casa» pode ser nominalizada por «o0 aquecimento da casa». Na lingua
portuguesa, o sufixo em questao é também muito produtivo, fato
que auxilia a compreender o neologismo criado pelo aprendente.

Antes de passar a descricao dos desvios lexicais dos aprendentes
de niveis B1 e B2 e visando a uma comparacao entre os dois grupos,
retoma-se o numero dos desvios cometidos pelo grupo de apren-
dentes de niveis A1/A2 por categorias: de um total de 14 desvios,
onze sio desvios por empréstimo — sete por empréstimo da LEa e
quatro por empréstimo da L1 — e trés sio neologismos — dois deles

criados a partir da L1, e um, a partir de uma LEa.

Niveis B1/B2 — Desvios lexicais em contexto

Texto | Palavras em contexto imediato Tipologia do desvio
- . P Ciudade: 1b, empr. Lea
1 E uma ciudade sopportavel... P P .
Sopportdvel: 2a, neologismo empr. L1
5 ...ha muitos restos e testimonidncias | Testimonidncias: 2a, neologismo por
dos romanos... empr. L1
3 ...solitamente canto no Karaoké. Solitamente: 1a, empr. L1
Felizmente havia o custode do pré-
4 . v P Custode: 1a, empr. L1
dio...
5 Nao s6 os presenteadores conocem Presenteadores: 1b,empr. Lea
carros, mas... Conocem: 1b, empr. Lea
6 ...um quarto bastante amplio... Amplio: 1b, empr. Lea
A privacy nao é muita. Privacy: 1a, empr. L1
M i t
7 eus pais gostam de ter contato com Natura: 1a, empr.L1
a natura.
8 ...evaluar cada proposta... Evaluar: 1b, empr. Lea
... o barulho da cidade, os musicantes . .
9 e ’ Musicante: 2a, neologismo empr. L1
da rua, ...
Ha it donad: a .
10 a m}n as ca§as abandonadas, que sdo Fascinosas: 2a, neologismo empr. L1
também fascinosas...
11 ...a0 menos do aire limpo e da... Aire: 1b, empr. Lea
Empréstimos Neologismos por
Total |14 desvios L1=4 Empr. L1 =4
LEa=6

Tabela 3: Desvios lexicais do grupo B1/B2.
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Conforme exibido na Tabela 3, os desvios lexicais dos aprenden-
tes do grupo B1/B2 siao subdivididos em dez empréstimos — quatro
tendo origem na L1, e seis, em uma LEa — e em quatro neologismos
por empréstimo, todos provenientes da L1.

Os empréstimos decorrentes da L1 sao solitamente (frequente-
mente), no texto 3, custode (zelador), no texto 4, privacy, no texto
6, e natura, no texto 7. O conhecimento do léxico espanhol, por
sua vez, € empregado como uma estratégia lexical nos textos 1,
5, 6, 8 e 11, através do emprego das seguintes palavras: ciudade,
presenteadores, conocen, amplio, evaluar e aire.>

Com relacao aos neologismos, todos foram criados com base no
léxico da L1: «sopportavel», «testimoniancias», {ascinosas» e «musi-
cante». O primeiro é constituido pelo vocabulo italiano «sopportare»
e o uso do sufixo -vel como formador de adjetivo em portugués. O
segundo, que significa «depoimento» em portugués, tem como partes
constituintes a palavra «lestimonianza» e dois aspectos formais da
lingua portuguesa, o marcador de nimero e o acento circunflexo
de marcacao da tonicidade, enquanto a forma lexical «fascinosas» é
criada pela combinacido do adjetivo «fascinoso» e pelos marcadores
de género e numero da lingua portuguesa.

Por fim, cabe comentar sobre o desvio «nusicante»: tem-se o
vocabulo «musica» associado ao sufixo «nte», ambos pertencentes ao
sistema da lingua italiana. Empregando os esquemas propostos por

Booij (2010), ter-se-ia o seguinte formato para representar o desvio:

< [[musicaly; -nte]N]- < [AGENTE envolvido em SEM;] >

5 Nesse contexto, os dados encontram respaldado nos resultados de pesquisas
com a de Leiria (2001, p. 255), que, ap6s analisar desvios lexicais em portugués
como L2 de falantes de diferentes L1s, conclui que «quanto mais uma lingua é proé-
xima da L2, mais ela é a fonte preferida para empréstimos», e a de Estrela e Antunes
(2017), que encontraram desvios lexicais cometidos por falantes de italiano devido
ao uso do espanhol.
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Tendo-se em consideracao a criatividade paradigmatica da mor-
fologia derivacional (Booij, 2016)°, parece plausivel pensar tanto
em uma interferéncia da L1 do aprendente, como recém visto, mas
também em uma interferéncia da L2, ja que ambas as estruturas
fazem parte, igualmente, da lingua portuguesa.”’

De posse do resultado da anailise das producoes textuais, na parte
final desta secio o confrontaremos com as hipéteses levantadas por

este estudo, com o auxilio da sintese apresentada na tabela a seguir.

Desvios lexicais por grupo de aprendentes

Desvio lexical Grupo A1/A2 Grupo B1/B2
Empréstimo L1 7 4
Empréstimo LEa 4 6
Neologismos por L1 2 4
Neologismos por LEa 1 0

Total desvios empreéstimo 11 10
Total desvios neologismos 3 4

Total de desvios lexicais 14 14

Tabela 4: Desvios lexicais por niveis de proficiéncia.

O objetivo primeiro do estudo foi o de verificar se haveria uma
relacao entre nivel de proficiéncia na L2 e tipologia dos desvios
lexicais. Se prestarmos atencido aos dados da Tabela 4, nio perce-

bemos uma relac¢ido significativa nesse sentido, considerando que a

6 Booij explica que as «elacdes paradigmaticas sao a fonte paradigmatica de
formacao de palavras, nas quais uma palavra é formada pela substituicao de um de
seus constituintes. Como ilustracao, o autor utiliza a familia de palavras impress,
impression e impressive: um falante pode concluir que o adjetivo -ive foi criado
pela substituicao de -ion a -ive, e a partir disso associar, por exemplo, aggressive a
aggression.» (Booij, 2016, p.11).

7 Visando a simplificacio, optou-se por classificar por neologismo por L1, uma
vez que a L1 costuma ser sempre a mais acessivel nos processos de formacao de
palavras de uma L2. Além disso, o fato de a forma lexical correspondente a «cantor»
em italiano ser «cantante» foi interpretada como outra evidéncia da influéncia da L1
na construcao da palavra pelo aprendiz.

299



diferenca do nimero de desvios por empréstimos entre os grupos
foi de apenas um - ou seja, onze desvios nos aprendentes de A1/A2,
e dez desvios de B1/B2. Situacao analoga foi verificada com relacao
a diferenca do nimero de desvios por neologismo — trés neologis-
mos nos aprendizes iniciantes e quatro neologismos nos aprendizes
de niveis B1/B2.

Como consequéncia desse resultado, a primeira das duas hipoteses
de trabalho deste estudo, que previa um maior nimero de desvios
lexicais por empréstimo no grupo de niveis A1/A2 em compara-
¢a0 ao grupo mais proficiente devido ao menor conhecimento da
lingua-alvo, nao pode ser comprovada. O mesmo ocorreu com a
segunda hipotese, que sustentava um maior nimero de neologismos
pelos aprendentes de niveis B1/B2 devido a uma maior proficiéncia
linguistica.8

Frente a esse quadro, o primeiro aspecto que deve ser levado em
conta € o tamanho do corpus utilizado neste estudo. Como se trata
de um estudo de natureza qualitativa, existe a possibilidade que o
resultado seja diverso em um tratamento quantitativo dos dados.

Um segundo aspecto, de natureza diversa, diz respeito a com-
preensibilidade dos neologismos criados pelos dois grupos de apren-
dentes: «changear, carnacdo e reenquecimento», pelos aprendentes
A1/B1, e «sopportdavel, testimonidncias, musicante e fascinosas»,
pelos aprendentes A2/B2.

Comparando os neologismos, parece sensato afirmar que os
criados pelo grupo menos proficiente exigem um esfor¢co cognitivo
maior para serem compreendidos por um falante nativo do que os
criados pelo grupo mais proficiente. Tal aspecto poderia apontar
para uma tendéncia dos desvios cometidos pelos aprendentes de

uma L2 que, se bem compreendida, poderia ser de auxilio no pro-

8 Considerando que a diferenca encontrada, de um desvio — tanto por empréstimo
como por neologismo —, nao é significativa.
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cesso de ensino-aprendizagem de uma L2 - i.e., a medida que a
interlingua do aprendente avanca em direcao ao sistema linguistico
da lingua-alvo, a diferenca mais significativa no que diz respeito aos
desvios originados por léxico deficiente nao reside na frequéncia da
tipologia do desvio, e sim no padrio de inteligibilidade dos desvios
observados em cada categoria. Naturalmente, a existéncia ou nao de
tal tendéncia deve ser investigada com base em dados mais robus-

tos, mas parece relevante o suficiente para ser mencionada aqui.

5. Consideracoes Finais

Este trabalho apresentou uma analise de desvios lexicais come-
tidos por aprendizes de portugués como L2 que possuiam como
lingua materna o italiano. As formas lexicais desviantes avaliadas
foram restritas as derivadas pela auséncia do vocabulo na lingua-
-alvo, subdivididas nas categorias de empréstimo e neologismo por
empréstimo. Como corpus, foram selecionadas 23 producdes textuais
de aprendentes divididos em dois grupos: 12 textos de aprendentes
de niveis A1/A2, e 11 textos de aprendentes de niveis B1/B2.

As hipéteses iniciais de trabalho eram duas: (i) os aprendentes
de nivel A1/A2, porque de nivel de proficiéncia mais basico, come-
teriam mais desvios por empréstimo; (ii) os aprendentes do grupo
B1/B2, por outro lado, apresentariam mais desvios por neologismo.
Ambas foram refutadas, e tal resultado, juntamente com a analise
das formas lexicais desviantes, levou a uma reflexdao sobre a rela-
¢ao entre tipologia, frequéncia e compreensibilidade dos desvios.

Dada a natureza qualitativa do corpus, os resultados e reflexdes
aqui apresentados podem, no maximo, indicar uma tendéncia que
necessita de estudos adicionais para poder ser validada. Além disso,
deve-se levar em conta a auséncia de dados provenientes de apren-
dentes de niveis mais avancados, o que também pode ter influenciado

no resultado. Devido a isso, estudos sobre o mesmo topico, mas
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realizados com o suporte de uma base de dados estatisticamente
significativa, bem como estudos que contemplem aprendentes de
niveis avancados de proficiéncia, certamente trariam contribui¢des
para a compreensiao dos desvios lexicais em L2.

Apesar dessas limitacdes, espera-se que a analise apresentada
aqui possa servir como motivacido para futuras pesquisas sobre
desvios lexicais em aquisicio de lingua, e em especial em desvios
lexicais originados por derivacao morfolégica, uma area de estudos
tao fascinante, porque impulsionada pela criatividade, e tdo insti-

gante, porque em constante mutagﬁo.
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RESUMO: Dentro da atividade intercultural que a Coroa Portuguesa de-
senvolveu nos séculos XVI-XVIII, os relatos sobre os Novos Mundos
ocupavam um espac¢o importante, suportados por uma relevante
produciao manuscrita em portugués, em latim e nas linguas ‘exoticas’
(Zwartjes, 2011, p.1). Contribuiram para a circulacio destes saberes
também figuras nio nativas que consideravam o vernaculo lusitano
um meio linguistico abrangente, influente e respeitado no cruzamento
dos impérios coloniais. Neste estudo, trataremos do manuscrito 536,
«Noticias do Reyno do Malabar», nao autégrafo, sem data e conservado
na Biblioteca Nacional de Lisboa: coloca-lo-emos em didlogo com
outras fontes de arquivo, analisando o seu contetudo a luz do pano-
rama socio-cultural e linguistico em que foi provavelmente redigido.

Refletiremos, ainda, sobre as posicdes explicitas e implicitas adotadas
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pelo autor — um padre indigena do Malabar (India), estudante do
Collegio Urbano de Propaganda Fide em Roma — com respeito as
informacdes transmitidas na obra, e ressaltaremos, enfim, o papel
da lingua portuguesa na altura do declino do seu prestigio na rede
colonial. De facto, o que o testemunho de nosso interesse oferece,
quer pelos dados em si, quer pela forma como eles sao recolhidos e
apresentados, é uma clara adesao a uma politica cultural, religiosa e
linguistica centrada na constru¢iao de uma copiosa colecao de textos,
de distintas tipologias; textos que concernem o conhecimento das
terras e dos povos extra-europeus — se bem as vezes filtrado pelo
olhar eurocéntrico — que constituem os alicerces para a acao da
evangelizacdo e a manutenciao das posses.

Palavras-chave: filologia, manuscritos, portugués lingua veicular,

Kariattil, Malabar.

ABSTRACT: Within the intercultural activity that the Portuguese Crown
developed in the 16th-18th centuries, the reports on the New Worlds
occupied an important space, supported by a relevant manuscript
production in Portuguese, Latin and ‘exotic’ languages (Zwartjes,
2011, p.1). Non-native figures also contributed to the circulation
of this knowledge; they considered the Lusitan vernacular a com-
prehensive, influential and respected linguistic environment at the
crossroads of colonial empires. In this study, we will deal with ma-
nuscript 536, (Noticias do Reyno do Malabar», without signature and
date, and preserved in the National Library of Lisbon: we will put
it in dialogue with other archive sources, by analyzing its contents
in the light of the socio-cultural and linguistic panorama in which
it was probably written. We will also reflect on the explicit and im-
plicit positions adopted by the author — an indigenous priest from
Malabar (India), a student of the Collegio Urbano de Propaganda
Fide in Rome - concerning the information conveyed in the work,
and we will finally highlight the role of the Portuguese language at
the time of the decline of its prestige in the colonial network. That
the testimony of our interest offers, both for the data itself and for
the way they are collected and presented, is a clear adherence to a
cultural, religious and linguistic policy focused on the construction of

a copious collection of texts, of different typologies; texts concerning
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the knowledge of non-European lands and peoples — although filtered
by the Eurocentric perspective — which constitute the foundations for
the action of evangelization and the maintenance of the possessions
Keywords: philology, manuscripts, Portuguese as vehicular language,

Kariattil, Malabar.

O portugués como lingua veicular na divulgacao das cultu-
ras ‘exoOticas’ no século xviii: o caso do manuscrito 536

«Noticias do Reyno do Malabar»

1. Introducio

O século dos Descobrimentos coincidiu, em parte, com o florescer
das monarquias absolutas europeias e com o estabelecimento das
proprias linguas nacionais. De facto, a partir de meados do século
XVI, a consolidac¢ao politica dos reinos, juntamente com a Reforma
Protestante, a corrida colonial e a invencao da impressio, promo-

1 através

veram a solidificacido e a emancipacao dos vernaculos,
dos processos de gramatizacio e de dicionarizac¢io, reivindicando
um prestigio linguistico derivado da heranca latina.? No contexto
lusofono, a expansiao geopolitica da Coroa levou inevitavelmente
o portugués a confrontar-se com o panorama linguistico, social,
religioso e cultural dos povos nao-europeus, atingindo uma difusio
mundial. Neste quadro, resultante de uma intensa atividade intercul-

tural (Buescu, 1983), a promoc¢ao das linguas e costumes indigenas

revelou-se um conceito constante nas ideias politico-religiosas do

I Ver o quadro cronolégico da gramatizacio dos vernaculos europeus feito por
Auroux (1992, pp.14-15).

2 «WUsando dos termos da Gramatica latina cuios filhos nés somos» (Barros,
1540, p.2r).
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Reino; alguns dos seus valores sao preservados e apresentados na
producio manuscrita e impressa em lingua portuguesa, como tam-
bém na latina e nas linguas exéticas.3

Sob o impulso de Dom Manuel, a «aventure de la communication
transbabélique (Buescu, 1988, p.276)» levou gradualmente ao desen-
volvimento de ferramentas pedagogicas, principalmente gramaticas
(«artes»), dicionarios, alfabetos, catecismos, cartilhas e vocabularios,
destinadas a estabelecer o uso de linguas nao europeias e a difundir
a lingua portuguesa. Esta producao linguistica surgiu como resultado
das bulas pontificias £terni Regis (1481), Inter Ceetera (1493) e do
Tratado de Tordesilhas (1494), que reforcaram a politica expansionista
de Portugal e deram-lhe os mesmos poderes e funcdes que o Reino
de Castela em termos de difusao da fé crista. Como resultado, o
portugués assumiu o papel de lengua compaiiera del Imperio, como
Nebrija escreveu no prologo da sua gramatica, e as implicacoes da
assimilacao colonial e da missdo evangélica foram incorporadas no
seu significado politico e nacional: de facto, as primeiras gramaticas
portuguesas (a de Oliveira e a de Barros), marcadas por uma forte
componente tedrico-especulativa, refletem o papel supremacista e
universal da lingua e, por extensao, aquele evangélico, manifestado

nas praticas religiosas doutrinais para os indigenas.

O axioma antigo, e frequentemente repetido, de Nebrija —
«que siempre la lengua fue compaiiera al imperio» — subsiste com
aquele desconforto atenuado das coisas que julgamos inevitaveis.
A histéria da morte das linguas e do imperialismo linguistico pa-
rece indissociavel do mistério biolégico da morte e ressurreicao.

(Verdelho, 2008, p. 11)

3 Como Zwartjes (2011, p.1) argumenta, o uso do adjectivo exético é meramente
uma convencao linguistica que se dissocia de qualquer juizo de valor eurocéntrico.
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O portugués foi concebido, entdo, para servir a alfabetizacao e
a comunhio religiosa dos povos conquistados, como parte de uma
politica educacional apoiada por autoridades civis e eclesiasticas,
baseada no estudo do «diferente», através de um olhar comparativo
que remetia ao binémio «Eu-Outro» (Todorov, 2014).

A partir da primeira metade do século XVI a emigracio devida
as rotas comerciais fez com que Lisboa se transformasse numa
forja sociolinguistica de pessoas provenientes dos quatro cantos
do mundo.# Esse plurilinguismo que a capital portuguesa viveu
durante o Império Ultramarino, permitiu a Coroa juntar ao longo
dos séculos uma vasta colecido de obras, manuscritas e impressas,
relativas a realidade das colénias: essa literatura construida também
por figuras nao nativas lusé6fonas, funcionava como ferramenta para

o convivio multicultural dentro dos territorios da Coroa.
2. O portugués lingua veicular

Os varios processos de controlo territorial, religioso e comercial
levados a cabo pela politica expansionista portuguesa iam confi-
gurando um modus operandi de praticas comunicativas que foram
reiteradas ao longo de todo o periodo colonial. Entre muitas, as que
interessam para este estudo sio a producido e a recolha de dados
relativos a alteridade (paisagistica, linguistica, cultural, religiosa e
social), que deviam circular diretamente ou indiretamente nos ambien-
tes da elite europeia, e o desenvolvimento de técnicas e estratégias
comunicativas e tradutivas entre os sistemas linguistico-culturais.
Tais elementos serviam de corolarios para a propagacido da fé e a
acdo civilizadora do Império portugués e permitiam a veiculacao

dos discursos sobre o «Outro»; nas palavras de Bernard Cohn eles

4 O préprio Joiao de Barros testemunhou no seu «Didlogo» da educacio litera-
ria e crista dispensada aos jovens congoleses e malabaricos em transito na capital.

309



constituem «os saberes coloniais linguisticos» (1996, p.5, apud Costa
Pinheiro, 2008, p.49), ou seja, um conjunto de conhecimentos ato, por
um lado, a categorizacao das carateristicas dos idiomas ultramarinos
e, pelo outro, ao controlo social dos seus falantes.

Entre os séculos XVI e XVIII, com o objetivo de satisfazer a neces-
sidade de intercompreensio entre os colonizadores e os colonizados,
a difusdo do portugués, promovida por militares e clericais, permitiu
o surgir de escolas, colégios e centros de treinamento linguistico
que formavam figuras habilitadas na interpretacio e na traduciao
(chamados lingoa ou topaz), que trabalhavam pela Coroa ao lado
dos mesticos, individuos aparentemente bilingues. Nao obstante,
a formacao em portugués desses intérpretes resultava carecida: de
facto, o que era ensinado era um portugués simplificado, retirado
da sua variante oral, muitas vezes pidginizado com as linguas locais
(Costa Pinheiro, 2008, p.41), que nio ia além da mera compreensio
e repeticdo de palavras e frases recorrentes e de uma fluéncia verbal
bastante reduzida. Desse jeito, este portugués cristalizou-se, por
meijo de processos de mesticagem, como lingua de uso cotidiano e
instalou-se na base da comunicac¢do entre Lisboa e as suas posses,
assumindo assim o papel de lingua franca, de conquista e de civi-
lizagao; de facto, o conhecimento desta lingua foi durante séculos
um requisito essencial no comércio e nas relacoes politicas, espe-
cialmente na India, como evidenciado pelos crioulos portugueses,
alguns dos quais desaparecidos hoje em dia (Muru, 2018, p.9). Era
também lingua setorial do comércio e da diplomacia maritima e
lingua de heranca em territorios onde a influéncia lusitana ja estava
aniquilada,®> mas o portugués se mantinha associado 2 cultura e

a religido crista (Portuguese cultural orientation (Baxter, 1996, p.

5 Tal portugués, divergente do verniculo europeu, através das virias migracoes
foi também exportado para certas areas onde o eco da expansio portuguesa era
minimo ou quase inexistente, acrescentando os nés da prépria rede comunicativa.
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300 em Cardoso, 2016, p.70»)). A lingua portuguesa foi assim vei-
culo de conceitos culturais, linguisticos e religiosos e «instrumento
mediatico e de conversio no Oriente» (Costa Pinheiro, 2008, p.42).
O prestigio do portugués® no cruzamento linguistico dos impérios
coloniais sofreu um declinio no século XVIII, devido a reducio
macica do Estado da India e 2 expulsio dos jesuitas das col6nias;
porém, permaneceu como lingua de doutrinamento religioso, de
subjugaciao cultural, de contato e de praticas hegemodnicas.

O portugués veicular era uma lingua ampla, diversificada, fértil
e criativa, mas sobretudo defensora do convivio interlinguistico,
cultural e cientifico: o pensamento humanista, que levou os homens
a novas descobertas, tanto concretas como conceituais, determinou
0 sucesso e o prestigio do portugués e da sua promoc¢io como o
canal preferido para a composicio do patriménio cultural mundial,
constituindo-se como lingua pluricéntrica (Soares da Silva, 2014 apud
Banza & Gongcalves, 2018, p.37). De facto, o portugués tinha (e con-
tinua a ter) essa carateristica, isto €, na teorizacido de Clyne (1992,
p-1), de lingua nacional de varios territérios onde se desenvolveu uma
especifica variedade que diferia das outras e que tinha varios centros

auténomos de elaboracio, codificacdo e irradiacao de uma norma.

3. O encontro do portugués com as culturas «exéticas»: o
caso do manuscrito 536

3.1. Reconstrucido historico-bibliografica e biografia do autor

Como foi tratado na introduc¢ido desse artigo, a producao manus-

crita e impressa relativa aos sistemas linguistico-culturais exoticos

6 Neste caso o termo portugués remete as diferentes formas linguisticas que com
o portugués partilhavam varias carateristicas e que serviam de linguas veiculares.
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revelou-se um objetivo marcante da politica hegemonica da Coroa,;
de facto, contribuiram para o desenvolvimento dessa literatura
também os indigenas, que consideravam o portugués um meio de
divulgacio global, poderoso e eficiente. E nesse panorama que se
insere o corpus da nossa analise, um estudo acerca do manuscrito
536 conservado no Fundo dos Manuscritos Reservados da Biblioteca
Nacional de Portugal (BNP) em Lisboa. Este material an6énimo, de
papel, etiquetado «Noticias do Reyno do Malabar», tem uma escrita
coeva e da mesma mao; constitui-se por 29 félios e data do século
XVIII.

Raramente o ms. 536 tornou-se objeto de investigacdes; con-
tudo, os poucos trabalhos que encontramos oferecem interessantes
referéncias bibliograficas que o colocam em dialogo com outros
textos. Lopes na nota de rodapé cita trés manuscritos do século
XVIII conservados na BNP «de muito pouca importancia» (1898, p.

LXVIII) e relativos a historia dos cristios de S. Tomé:

I. A-2-36, 11 f6lios: «Noticias do reino do Malabar e breve e
verdadeira relacio da christandade de S. Thomé, Apostolo no
Malabar». II. A-2-33, 32 f6lios: «Historia verdadeira da christandade
de S, Thomé no Malabar», I11. B-8-49, 29 f6lios: «Noticias do reyno
do Malabar; Breve relacio da christandade de S. Thomé Apostolo
no Malabar». Estes trés manuscriptos sio uma mesma obra; os
dois dltimos sao os mais completos. Conteem uma descrip¢iao do
Malabar, geographia, usos e costumes; e uma parte histérica que
vae até ao tempo de D. Maria I. A primeira parte s6 existe nos
manuscriptos I e III; o I tem a parte histérica muito reduzida; o

melhor é o III. (Lopes, 1898, p. LXVII)
As catalogacdes pertencem ao antigo sistema da BNP; o confronto

com o dnventdrio» de Moniz permitiu verificar que o ms. A-2-36 é o

atual 36, o A-2-33 é 0 33 e 0 B-8-49 é 0 536 (Moniz, 1896, pp.12 e
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142.). Muru (2010, p.24) numa nota de rodapé descreve brevemente
o ms. 36 e seleciona alguns seus trechos (Ibid., pp.4-6): seja a des-
cricdo seja os excertos coincidem com os do ms. 536, que a autora
insere na bibliografia com o titulo’ e a catalogacio do microfilm®
diferente da atual (Muru, 2010, p.223). Sucessivamente, confronta-
mos o texto do ms. 536 e a transcricio do ms. 33 feita por Rego
(1958, pp.851-875)? e averiguamos uma semelhanca quase totall?,
embora o ms. 33 careca da secido inicial da geografia do Malabar,
como afirma Lopes (1898, p.LXVII). Assim como Lopes atesta uma
relacdo entre os trés manuscritos como componentes da mesma
obra, também Appasserry (2006, p.19) evidencia algumas corres-
pondéncias: o ms. 536 e o ms. 33 sio duas coépias que pertencem
a J. Cariatti, Arcebispo de Cranganor, e que o ms. 33 e o ms. 33611
sdo idénticos, menos pela parte geogrifica ausente no 33.12
Também segundo a ficha técnica da BNP, o ms. 536 seria prova-
velmente da autoria de José Cariati, como Appassery (2006) e fon-
tes disponiveis em rede comprovam.13 Com respeito 2 datacio, os
mesmos sites propdem como ano 1780, enquanto Appassery (20006,
p.4), citando erroneamente Rego (1958, p.851), opta por 1782; de
facto, o autor portugués nao trata o ms. 536 mas o 33, sem fornecer

dados alguns sobre a autoria e a data.

7 «Malabar Christio, noticias do reino do Malabar».
8 (F2356). Agora é (F6418).
9 O autor nio explicita o processo filolégico utilizado para a transcricio.

10 pPor exemplo, na transcricio de Rego (1958, p.852) estd presente no corpo do
texto uma indica¢do bibliografica ausente no ms. 536.

11 provavel desvio do autor: suponhamos ser o ms. 36.

12 Lamentavelmente, por causa das restricdes anti-covid, ndo foi possivel ainda
consultar o ms. 36 e o ms. 33 na sua forma original.

13 Como os sites historico-religiosos: https://web.archive.org/web/20100706221035/
http://cs.nyu.edu/kandathi/kariattil.html e https://hamletram.blogspot.
com/2014_03_04_archive.html.
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José Cariati € a adaptacao portuguesa do nome Yauséppa Kariyatti,
mais conhecido na forma Joseph Kariattil (Payngot, 1987, p.46)14;
nasceu no dia 5 de maio de 1742 na regido do Malabar (Alangad,
India) e pertencia a Igreja Siro-maldbarica dos Cristios de S. Tomas.
Inicialmente, frequentou o seminario carmelita da cidade onde foi
instruido em teologia e em linguas, nomeadamente em portugués,
latim e sanscrito. Com os 13 anos, entrou como estudante no Colégio
Urbano de Propaganda Fide em Roma (1755-1766) para aprender
sirfaco, lingua litdrgica da sua comunidade e obteve o titulo de
doutor em Teologia; a formacio que recebeu em Roma fez dele
um especialista em linguas, capaz de falar e escrever em italiano,
portugués, latim e proficiente nas linguas indianas nomeadamente
siriaco, sanscrito e malayalam (Migliorelli, 2021), o seu idioma
materno. Concluida a sua experiéncia em Propaganda Fide, regres-
sou a sua terra para lecionar siriaco; em 1778, junto ao colega e
amigo Thoma Paremmakkal, empreendeu uma missio ecuménical®
para reunificar as varias comunidades religiosas cristas malabaricas
sob a Igreja Romana, fragmentadas pelos varios sinodos e conci-
lios convocados pelos portugueses nos séculos XVI-XVII (Sorge,
1983). A missdo ndo produziu os frutos esperados, mas concedeu
a Kariattil a possibilidade de passar um periodo em Lisboa; nesta
estadia conheceu varias figuras influentes do panorama politico e
eclesiastico portugués e até foi nomeado Arcebispo de Cranganore

pela Rainha Dona Maria I no dia 16 de julho de 1782. Faleceu em

14 O nome aparece em diferentes formas, incluindo Cariati, Cariatti, Kariatti e
Kariyattil. Em malayalam, a silaba final <I> assume o valor de semiconsoante, que
nio era pronunciada no século XVIII (Payngot, 1987, p.40). Este fenomeno linguistico
indicaria a auséncia da consoante final <I> na transliteracao latina do apelido em
alguns documentos. As formas transliteradas Cariattil/Kariattil revelaram-se as mais
comuns: para esse artigo adoto a forma Kariattil.

15 Testemunhada no «Varthamanappusthakam», a primeira relacio de viagem
escrita em malayalam (Podipara, 1971).
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circunstancias pouco claras no dia 09 de setembro de 1785 durante
o seu regresso a Indial®.

Kariattil, ja4 conhecido nos circuitos eclesidsticos de Lisboa antes
da sua chegada, foi acolhido na casa do Padre Caetano Vitorino Faria,
religioso destinado a ser Arcebispo de Goa; ai entrou em contato
com varios exponentes da elite religiosa e politica europeia, entre
0s quais o Nuncio Apostolico de Lisboa que lhe pediu uma revisiao
linguistica de alguns missais em linguas dravidicas destinados ao
Malabar, provenientes da tipografia de Propaganda Fide (Podipara,
1971, p.198). Este evento, que demonstra a necessidade que o
Padroado tinha de recolher conhecimentos sobre as linguas e as
culturas dos povos evangelizados e, a0 mesmo tempo, de instaurar
colaboracdes com as indigenas, deu a perceber a Kariattil que podia
ser frutifero deixar, mesmo em Lisboa, algumas informacoes sobre a
sua realidade de origem, na tentativa de divulgar saberes coloniais
através do olhar do colonizado, sem a influéncia de filtros tipicos
da narracio do conquistador.

De facto, Paremmakkal (Podipara, 1971, p.200), testemunha a
atividade de redacio de uma obra auténtica de Kariattil ao longo
da sua estadia lisboeta, alguns dias depois da revisao dos missais

da tipografia de Propaganda Fide:

Durante o periodo em que permanecemos sob o Padre Cajetan
o Malpan [Kariattil] escreveu em portugués um breve, ordenado
e claro tratado sobre tudo o que tinha acontecido no nosso pais
em relacio a fé, desde o tempo do Apdstolo S. Tomas até aos dias
de hoje. Nele descreve como os paulistas comecaram a missao
la e que coisas tinham feito, como os carmelitas vieram e o que
tinham feito e estio a fazer, como partimos de Malabar pela or-

dem da Assembleia da Igreja de Malabar e quais tinham sido as

16 para ler uma biografia do autor veja-se Payngot, 1987.
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nossas experiéncias em Roma. Anexaremos este tratado ao final
deste livro para o bem daqueles que o desejarem ler.17 (Podipara,

1971, p. 200)18

As informacodes que Paremmakkal transmite nesse breve excerto
correspondem ao conteddo do ms. 536, excluindo a sec¢do da geo-
grafia; nao obstante, nio fornece o titulo e a data desta obra, e
nem informa dos mss. 33 e 30.

Existe também uma traducio inglesa do ms. 536, feita por M.
Arattukulam em 1989 e disponivel online, mas que, por enquanto,
permite uma pré-visualizac¢iao limitada as primeiras 14 paginas,
onde o tradutor constréi o panorama histérico, religioso e social do
Malabar. A autoria do texto original portugués € atribuida a Joseph
Kariattil, porém nas paginas consultaveis nio se menciona o autor,

a catalogacio bibliogrifica e o instituto onde estaria conservadol®.

3.2 Anilise do manuscrito2?

A obra esta dividida em trés secoes nio homogéneas por nimero

de félios:

1) A primeira (ff. 1r.-9r.), sem titulo, contém informacdes de-
talhadas sobre a conformacio geografica do Malabar, a sua fauna
e flora, os aspetos socioculturais, etnograficos, econémicos e re-

ligiosos dos seus habitantes e da variedade linguistica existente;

17 Traducio minha.
18 Esse tratado nio se encontra anexado ao didrio.

19 Nio obstante o site <The Great Archbishop Augustine W. Kandathil, D. D.»
menciona como textos originais da traducao os trés manuscritos da BNP. https://
www.geocities.ws/kandathil/kandathil/kandathil.html.

20 As transcricdes que seguem concordam com as regras de edicio mecanica.
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2) A segunda, o corpo central da obra (ff. 9v.-23r.) com o
titulo «Breve, e verdadeira Relacad da Christandade de Santo
Andre?! Apostolo em Malabar», relata a histéria da comunidade
dos Cristaos de S. Tomas, desde o ano 52, data da presumivel
chegada do Apéstolo Tomis a India, até 1782;

3) A terceira (ff. 24r.-28r.), a mais reduzida, <Summa, ou
Epilogo De tudo o que conthem este papel», € uma sinopse do

que foi descrito na se¢do precedente.

A primeira secao do manuscrito descreve o panorama geogra-
fico, natural, social e cultural do Malabar, tépicos recorrentes na
producao missionaria; esse tipo de relatério fornecia a Europa uma
fotografia sobre o Novo Mundo e permitia aos reinos a preparacio
para conquista e, aos religiosos em missiao, conhecer com antece-
déncia o contexto operativo para assim evitar ou até ultrapassar a
desorientacdo inicial devida as diferencas entre as realidades, além
de se tornar mais especializados para aquele encontro. As informa-
c¢des que Kariattil seleciona para este capitulo sao varias e parecem
ser derivadas do proprio conhecimento, como nativo, com excecao
do dado de abertura relativo a posicio geografica do Malabar: <O
Reyno do Malabar /...] conforme a geografia, alguns o fazem dis-
tante do Equador por oito grdos; e outros por cinco» (536, s.d., f.
1r.). As fontes desta indicacio sio desconhecidas e, pela formaciao
que Kariattil recebeu, nio devem ser fruto dos seus estudos, mas
talvez referéncias extraidas durante as suas viagens do Malabar
a Europa.

No sistema comparativo tipico do pensamento do homem colonial,

as divergéncias funcionavam de elementos necessarios para delinear

21 Ainda nio descobrimos o motivo que levou Kariattil a mencionar S. André no
lugar de S. Tomé, o apostolo que, segundo a tradicao, evangelizou a costa malabarica.
Contudo, Appassery (2006, p.19) cita este titulo como segunda parte do ms 336.
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a nova alteridade que se enfrentava com a realidade de origem. O
binémio europeu-indigena, <Eu-Outro», colonizador-colonizado sera
o filtro com que se analisara as outras partes dessa obra. As discre-
pancias e as analogias sao os fatores que permitiram criar, no caso
linguistico, o modelo descritivo para as linguas indigenas: com base
no modelo tradicional os sistemas exoticos deviam encaixar-se no
paradigma latino e, ao mesmo tempo, relevar os habitos linguisti-
cos peculiares do sistema descrito (Buescu, 1988). A estratégia da
comparac¢ao das linguas torna-se evidente em Kariattil na descriciao

da diversidade linguistica local, bastante reduzida e listada:

A lingua commua do Reyno he a Malabarica: A Grandonica he
dos Sabios, a qual he a mais copidsa, que se ouve pelos versa-
dos nas linguas: Tambem se diz que seja mais de todas as outras
linguas da India; de sorte, que sabendo aperfeicad desta lingua,
podera entender bem todas as outras. Ha outras muitas castas de
linguas, como a dos Christads de S. Thomé A Lingua SiroCaldaica
para o Rito da Igreja; a Tamulica, Maraita, Pattanica, Codaica,
Canarina, e outras. Nos Portos de mar a commia hé Malabarica e
Portugueza; e alem destas saé Turcica, Persica, Arabica, Armenica,

Bengalica ha e todas as linguas da Europa. (530, s.d., f. 2v.)

Concerne ao assunto da geografia e da natureza, Kariattil fornece
também alguns dados toponomasticos, <Todo o mar desta costa he cheio
dos Portos, como Bombain, G6a, Talliceri, Mahé, Calicut, Cochim, Porca,
Alepojé, Anjenga» (5306, s.d., f. 1r.) e outros sobre a riqueza natural.

Trata-se de descricdes que visam suscitar no leitor a curiosidade?2 da

22 Exemplo: «Dos Sacrificios, e seus Rittos, basta toar algias cousas, para satis-
fazer a curiosidade dos que querem sabéllos /...]. Os Rittos das Fertividades saé na
verdade curiozos [...J.» (530, s.d., ff. 3v.-4r.).
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descoberta, estimulada pela fascinacdo do exotico e pela possibilidade
de um comércio rentavel.

A tentativa de atrair o leitor continua também nos outros fo6lios,
nomeadamente nos que se referem a situaciao etno-antropologica,
embora Kariattil critique alguns aspetos relativos as comunidades
locais e aos seus ritos: «a gente mansa, e benigna /.../. As cazas, e
habitacoes desses sad bem miseraveis, e estad as esciros dentro: no
trato sad civiz, e cortezes; porem nem de todas as castas igualmente
se pode fiar» (530, s.d., f. 1v.). O olhar objetivo de Kariattil sobre a
natureza torna-se nesse tipo de descricao subjetivo, atribuindo as
vezes conotacdes pejorativas: «<Neste Reyno do Malabar se achao
cento, e vinte e hua differentes castas de Religid; e todas ellas ado6-
rad falsas Divinidades. /...] Porem depois em particular a da hum

adora o que mais lhe agrada /... . (536, s.d., ff. 2v.-r.),

As mulheres Catholicas, Judias, e Turcas, ordinariamente andad
vestidos decentemente, e decores mais brancas /...] porem algdas
castas baixas dos Gentios andaé mal cubertas, sihem, trabalhao, e
conversaé com todos os que querem com ellas; e outras tambem

comem com os homens. (536, s.d., f. 3r.)

Estas representacoes, especialmente as dos «gentios», remetem a
uma visao eurocéntrica que niao pertence de todo ao autor, mas esta
de acordo com o pensamento do colonizador. A perspetiva de Kariattil
divide-se assim entre um olhar interno, o de nativo que transmite
uma imagem quase bucélica da sua terra, em contraste com um olhar
externo, tipico do estrangeiro que considera a prépria realidade
oriunda como unica, superior e digna de prestigio. O eurocentrismo
de Kariattil até se explica com o contexto em que redige a sua obra,
o espaco colonial e evangelizador portugués, e se pde ao lado de
uma visao cristocéntrica, visivel no sintagma «alsas Divinidades»

(536, s.d., f. 2r.), pensamento comum aos missiondrios europeus
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que deviam elevar os valores cristios e exorcizar as crencas pagas.
A religiao de pertenca, a formacao eclesiastica e as experiéncias de
vida tornaram Kariattil numa figura poliédrica que assimilou o olhar
supremacista europeu e cristao, conservando um forte ligado com
as suas origens, fator que as vezes gera fenémenos de bairrismo.

A segunda secao da obra é a parte mais extensa do manuscrito
e contém a histéria dos Cristios de S. Tomds na India, desde a
chegada ao Malabar do apodstolo S. Tomas no ano 52 até a viagem
ecuménica de Kariattil?3: «Os chamados Christaos de S. Thomé no
Malabar perseveraraé desde cincoenta e dous da era vulgar athé

sette inteiros seculos» (536, s.d., f. 9v.),

[as igrejas locais] de commum consentimento, escolherad os
Padres José Cariati, Doutor na sagrada theologia e filosofia, e
missionario apostolico, e Thomaz Pareamakel, Vigario de Kallate,
e Mestre da lingua Siro-caldaica /...]/ e os enviarad para Portugal.
Chegando estes a corte de Lisboa, communcaraé o motivo desta
resolucad, e dilatada viagem; e depois de trez mezes, e desoito
dias, /...] fora6 para Roma para cumprirem a outra parte da sua

legacad. (536, s.d., f. 20v.)

Dentro desses f6lios, o religioso narra da evoluc¢iao da sua comu-
nidade, principiando pela questio do rito siriaco e a rotura com a
Igreja de Babilonia, passando pela chegada dos portugueses e dos
missionarios, com as consequentes mudancas dos habitos religio-
sos indigenas. O relato enfoca-se no Concilio de Diamper (1599) e
no arcebispado goano do jesuita Aleixo de Menez, durante o qual
se decretou a reducio dos poderes dos funcionarios eclesiasticos
locais e a imposi¢dao do rito latino (Pallath, 2019). A alteracido dos

dogmas levou varios e importantes conflitos internos e externos a

23 Contudo, o autor nio explicita o facto de ser também o protagonista da missao.
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comunidade, acrescentando o 6dio contra os invasores militares, os
holandeses?4, mas sobretudo contra os jesuitas, liderados pelo mesmo
Menez, e os carmelitas enviados por Roma. Aqui apresentamos trés
excertos que poem em evidéncia as criticas pessoais do autor, e de
qualquer modo da sua comunidade: «Por fim a nacaé naé podendo
mais resistir aos Gesuitas cavillozos e importiinos concedeu-lhe que
assim fosse por aquella vez» (530, s.d., f. 11v.), <Em todo o modo
querendo effeituar a sua idéa os Carmelitas fallaira6 aos Gesuitas,

e os enganarad com falzas promessas» (530, s.d., f. 15v.),

Porem o que cauza maior admiracad, he que a Providencia
Divina athe estes dias, conservou aquellas semente apostolica no
meio das espinhas innumeraveis de cento e vinte e hua differentes
castas de religiad, e opprimidas pelos maos, e invej6zos opera-
rios, que vadé por ahi com a capa da religido, e zelo das almas. Na
verdade era assim em algum tempo; mas passou-se o tempo dos

Xavieres, dos Menezes, etc. (536, s.d., f. 22v.)

O que sobressai € a tentativa do autor de divulgar uma crénica
«erdadeira» (Ibid., f, 9v.) que, de qualquer forma, se opoe a visao
corrupta que os europeus difundiram. Kariattil reclama o seu estatuto
de nativo instruido e, de acordo com a politica colonial de recolha
de dados sobre o «Outro», pretende deixar uma memoéria através
do seu olhar de indigena. Essa vontade de contrastar as «falsas»
historias europeias levou o autor a criticar, as vezes severamente,

as varias instituicdoes protagonistas, primariamente os jesuitas,

24 Kariattil descreve também as guerras dos holandeses contra os reinos locais
indianos, sublinhando a ferocidade dos primeiros: «e dahi a pouco os Hollandezes
tomarad Cochim a custa de muito sangue, particularmente dos Malabares. Naquella
occasia6 foi, que se assignalaraé alguns cinco Reys Malabares, dando valorosamente
o seu sangue, por defender a Cochim, e a Cranganor, contra os Hollandezes» (536,
s.d., f. 15r.).
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seguidos pelos holandeses descritos como cruéis e negligentes e,
enfim, pelos carmelitas, os que tomaram decisoes sem considerar o
juizo da comunidade local. As dentincias contra os invasores subjaz
o intento protetivo de Kariattil, que se torna visivel nos ultimos
folios desta secao em que se dirige ao leitor, pedindo que assuma
uma atitude misericordiosa, compassiva e respeitosa ao longo da

leitura de todo o relato.

Com este texto o Auctor deseja, que quem houver de julgar
as couzas do Malabar de Nossa Santa Religiad, cuide com toda
a efficacia nellas, para gloria de Deos, salvacad das almas dos
seus proximos, immortal honra da sua nacad, interesse summo
da Coroa Fidelissima; pois que taes effeitos sad proprios da ver-
dade bem ponderada, applicando-lhe os meios necessarios para

os produzir (536, s.d., f. 23r.)

Embora a perspetiva indigena seja bastante constante ao longo
desta seciao, nao se encontra nenhuma explicita critica contra os
portugueses; no caso do Arcebispo Aleixo de Menez, a reprovacao
esta dirigida exclusivamente a ele como jesuita e, por extensao, a
toda a Companhia. Parece que o facto de se estanciar no espaco
lusitano e ter contatos com o reino levaria Kariattil 2 uma forma
auto-censura, provavelmente para evitar possiveis repercussoes.

«Summa, ou Epilogo De tudo o que conthem este papel> é o
titulo da sinopse da segunda secao: € a parte mais breve do manus-
crito e contém a cronotaxia, em forma de narracao, dos Bispos e
Arcebispos?> da comunidade dos Cristios de S. Tomas e evidencia
as fases mais delicadas e fundamentais da sua formacio. Ao lado

de outras acusacdes contra a Companhia de Jesus e os carmelitas

25 Algumas dessas figuras nio aparecem na sec¢iio anterior.
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italianos2%, na parte conclusiva da obra Kariattil insere palavras
elogiosas a Portugal, como unico pais a ter tido uma atitude respei-
tosa perante os malabaricos: «Sem sciencia tambem, e confirmacad
de Portugal, que ao menos, pelo querer da mesma nacad [Malabar],
tem o privilegio, e apreferencia entre as outras nacées da Europa,
por respeito do Malabar. Certamente a Nacad nao tira este dideiros

aos Portuguezes» (530, s.d., f. 28r.).
4. Conclusoes

O nosso estudo configura-se como uma inicial analise textual
e reconstrucio historica do manuscrito 536: no futuro, esperamos
poder confrontar o texto com o0s manuscritos originais 33 e 306
para, enfim, desenvolver um estudo filolégico que contemple as
trés obras?’. «Noticias do Reyno do Malabar» testemunha o vasto
conhecimento pluridisciplinar de Kariattil, e delinea maioritaria-
mente o seu perfil de homem atento as politicas do seu tempo
e aos equilibrios entre as instituicdes ativas dentro e fora da
Europa. Devido ao contexto de producido e ao passado do autor, a
obra representa um caso exemplificativo de transmissio indigena
dentro da politica de recolhas de dados sobre as realidades exo6-
ticas encetada pela Coroa ao longo dos séculos do colonialismo,
adquirindo uma funcido descritiva e divulgativa tipica das obras
missionarias. A sua criacao nasceu da necessidade de acrescentar

o conhecimento global sobre o Malabar e, ao mesmo, de leva-lo

26 Morto elle fizeraé [os jesuitas] Dom Francisco Garcia, o qual foi auctor do
scisma, e de todo o mal do Malabar, como se mostrou na historia. /.../ Querendo os
carmelitas succeder ao Mar Alexandre no Bispado, sem que ninguem lho acordasse,
por engano, e fraude fizera6 sagrar a hum mestico ./.../ Porem depois desta entrada
dos Jesuitas athé os nossos dias, nunca cassaraé as bulhas entre os carmelitas, e
Jesuitas, com summo prejuizo, e escandalo de todo o Malabar, sem successo algum
da nacaé» (536, s.d., ff. 25r.-26v.).

27 Esperamos poder consultar também a traduciio inglesa de Arattukulam (1989).
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para o publico europeu; gracas as informacdes presentes, pode-
mos considerar o ms. 536 uma fonte abrangente para qualquer
missiondrio ou viajante que, para se preparar a missao procurava
diferentes noc¢oes sobre a colonia e a sua comunidade religiosa.
O foco do manuscrito é bastante explicito e, por meio da perspectiva
indigena, visa oferecer uma nova e veridica narracdo historica dos
eventos que afetaram a terra e a povoacido malabarica, em oposicio
as diversas cronicas europeias que circulavam no século XVIII. De
facto, Kariattil critica as acdes dos missionarios e dos conquistadores
que deixaram feridas na comunidade e favoreceram o surgimento
de falsos testemunhos; contudo, a invetiva contra os portugueses
permanece num nivel subtendido até, em alguns passos, se tornar
um louvor a Coroa, revelando a ligacao de Kariattil com o Padroado.

Esse tratado, elaborado por um indiano nascido numa colénia,
¢ o resultado de uma politica hegemonica, religiosa e linguistica
do portugués nos seus dominios ultramarinos durante a fase do
declinio do Império, que alimenta o dialogo entre o colonizador e o
colonizado, entre <Eu-Outro». Também Kariattil estava sujeito a essa
dicotomia que sobressai nas varias posicdes que toma ao longo da
descricao: num primeiro momento transparece como um observador
objetivo, afastado da realidade colonial, para passar num segundo
momento a uma visao eurocéntrica, que relevamos nos julgamentos
das outras culturas, e a uma cristocéntrica, de quem deprecia os
outros cultos, para enfim adotar um olhar indiocéntrico que, por
vezes, alcanca formas de bairrismo.

Pelo que concerne o uso do portugués, lembramos que Kariattil
era um poliglota, proficiente em varios idiomas, e que adotou o por-
tugués como lingua de redaciao sendo um dos sistemas linguisticos
mais usado nos seus contextos, reconhecendo a sua forca veicular
e o seu prestigio no cruzamento intelectual mundial, nomeada-
mente eclesiastico, do século XVIII. As carateristicas do portugués

do manuscrito refletem as que descrevemos no segundo capitulo,
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ou seja, uma escrita proxima da oralidade, divergente do standard
europeu, simplificado e que ocupava os espacos domésticos e de
comunicac¢ao das colonias. A lengua compaiiera do império tornou-
-se efetivamente a lingua de expressio do sentimento patridtico de
quem a recebeu como imposicao; isto fornece-nos uma ideia da
heranca que a lingua portuguesa deixou nos povos colonizados, no
papel de lingua ponte e de unido entre os varios cantos do mundo.

Enfim, o estudo do manuscrito, além de ser util para uma iden-
tificacao mais aprofundada do autor, revela-se proveitoso para
os estudos de Historiografia Linguistica do portugués (Banza &
Gongalves, 2018) e da Linguistica Missionaria lus6fona (Fonseca,
20006), devido as viarias informacoes linguisticas e histéricas que

conserva.

Referéncias bibliograficas

Anoénimo. (s.d.). Historia verdadeira da christandade de S, Thomé no Malabar. Ms.
33, manuscritos reservados, Biblioteca Nacional de Lisboa.

—— . (s.d.). Noticias do reino do Malabar e breve e verdadeira relagdo da christandade

de S. Thomé, Apostolo no Malabar. Ms. 36, manuscritos reservados, Biblioteca
Nacional de Lisboa.

—— . (s.d.). Noticias do Reyno do Malabdr. Ms. 536, manuscritos reservados, Biblioteca

Nacional de Lisboa.

Appassery, G. (2000). Qnay-Thoma and Kaldaya Qurbana: Critical Evaluation. In The
Harp, 12. https://malankaralibrary.com/ImageUpload/99b6126ba2c34af0aad7c33
5fe907439.pdf.

Arattukulam, M. (1989). Noticias do Reino do Malabar [Information concerning the
Kingdom of Malabar]. Alleppey: St. Antony’s Orphanage Press. Pré-visualizacao
em: https://www.thecmsindia.org/PDF-Flip-Book/index.php?p=Information-about-
the-Kingdom-of-Malabar-by-Mar-Joseph-Kariyattil. pdf.

Auroux, S. (1992). Histoire des idées linguistiques. Le développement de la grammaire
occidentale [Vol. 11]. Mardaga.

Banza, A. P. & Gongalves, M. F. (2018). Roteiro de Historia da Lingua Portuguesa.
Universidade de Evora: UNESCO Chair in Intangible Heritage and Traditional
Know-How: Linking Heritage.

Barros, J. de. (1540). Grammatica da Lingua Portuguesa. Lodouicum Rotorigiu[m],
Typographum.

325



Buescu, M. L. C. (1983). O Estudo das Linguas Exoticas no Século XVI. Instituto de
Cultura Portuguesa.

——_. (1988). Le paradigme grammatical medioevo-latin das la grammaire portugaise
de la Renaissance. In I. Rosier (ed.), L'béritage des grammairiens latins de l'antiquité
aux lumieres: actes du colloque de Chantilly, 2-4 septembre 1957 (pp. 271-282).
Peeters.

Cardoso, H. (2016). O portugués em contacto na Asia e no Pacifico. In A. M. Martins
& E. Carrilho (eds.), Manual de Linguistica Portuguesa (Vol. 16, pp. 68-97). Walter
de Gruyter GmbH.

Clyne, M. (1992). Pluricentric languages: differing norms in different nations. Mouton
de Gruyter.

Costa Pinheiro, C. (2008). Lingua e conquista: formacao de intérpretes e politicas
imperiais portuguesas de comunicacio em Asia nos alvores da modernidade. In
I. S. Lima & L. do Carmo (eds.), Historia Social da Lingua Nacional (pp. 29-64).
FCRB.

Fonseca, M. do C. (20006). Historiografia Linguistica Portuguesa e Missiondria.
Preposicoes e Posposicoes no Séc. XVII. Edicoes Colibri.

Lopes, D. (21898). Historia dos Portugueses no Malabar por Zanadim. Imprensa
Nacional.

Migliorelli, M. (2021). La contribucion de una fuente de lingiistica misionera para la
investigacion acerca de la transferencia lingiiistica: un estudio de caso. Revista
Argentina de Historiografia Lingiiistica, (12)(2), pp. 103-123.

Moniz, J. A. (1896). Inventdrio — Sec¢do XIII — Manuscriptos. Bibliotheca Nacional de
Lisboa.

Muru, C. (2010). Missionari portoghesi in India nei secoli XVI e XVII: L’Arte della
lingua tamil Studio comparato di alcuni manoscritti. Edizioni Sette Citta.

——_. (2018). Early Descriptors and Descriptions of South Asian Languages from the
16th Century Onwards. Journal of Portuguese Linguistics, 17(8), pp. 1-29.

Pallath, P. (2019). The Catholic Church in India. HIRS Publications.
Payngot, C. (1987). Homage to Mar Cariattil. Mar Thoma Yogam.

Podipara, J. P. (1971). The Varthamanappusthakam. [Traducao inglesa com introducao
e apontes, escrito por Thomman Paremmakkal (1773-1786)]. Pont. Institutum
Orientalium Studiorum.

Rego, A. da S. (1958). Documentacdo para a bistoria das Missoes do Padroado Portugués
do Oriente: India. Agéncia Geral das Col6nias (vol. 12, pp. 851-875).

Sorge, G. (1983). L'India di S. Tommaso. Ricerche storiche sulla chiesa malabarica.
Editrice Clueb.

Todorov, T. (2014). La conquista dell’America. 1l problema dell’«altro» (2* ed.). Einaudi.

Verdelho, T. (2008). O encontro do portugués com as linguas ndo europeias. Exposi¢cdo
de textos interlinguisticos. Biblioteca Nacional de Portugal.

Zwartjes, O. (2011). Portuguese Missionary Grammars in Asia, Africa and Brazil,
1550-1800. John Benjamin.

326



Valeria Tocco é professora catedratica de Literatura Portuguesa
e Brasileira no Departamento de Filologia, Literatura e
Linguistica da Universidade de Pisa. Colaboradora do Centro
Interuniversitario de Estudos Camonianos (Coimbra) e do Centro
de Estudos Cldssicos (Lisboa), tem-se dedicado a investigagéo
relativa aos séculos XVI-XVII, produzindo trabalhos de cunho
filolégico, interessando-se particularmente pelo estudo de
aspectos da obra de Luis de Camées, a qual dedicou numerosos
trabalhos, incluindo a edicdo comentada de Os Lusiadas (Miléo,
2001) e uma monografia sobre a tradigdo manuscrita do poema
(Os Lusiadas: dos manuscritos a princeps, Coimbra, 2012).
Interveio, ainda, sobre tematicas de época moderna e
contemporénea (variantes de autor, modernismo e vanguarda,
romance p6s-moderno). E autora da Breve storia della letteratura
portoghese dalle origini ai giorni nostri (Roma, 2011), e também
é tradutora.

Filipa Araujo é doutora em Literatura Comparada, pela
Universidade de Coimbra (2014), é Investigadora no Centro
Interuniversitario de Estudos Camonianos, onde coordena o
grupo de trabalho “Camées, muda poesia e emblematica”.
Dedica-se ao estudo da cultura renascentista e sua rececéo,
com particular foco nas relagées texto/imagem.

Carlos Ascenso André é Presidente da Associacéo Internacional
de Lusitanistas, Professor aposentado da Universidade de
Coimbra, Professor Honordrio da Universidade Politécnica de
Macau, Membro da Academia das Ciéncias de Lisboa e tem
30 livros e duas centenas de artigos ou capitulos de livros
publicados.



Série Investigacao

Imprensa da Universidade de Coimbra
Coimbra University Press

2024

IMPRENSA DA
1 2 UNIVERSIDADE
DE COIMBRA

COIMBRA UNIVERSITY PRESS




	MUNDOS DE LÍNGUA PORTUGUESA OLHARES CRUZADOS (I) - Temas de linguística e didática
	Sumário
	Saudação
	13º Congresso AIL, 2021: Rreconstruir, verbo resistente
	Nota
	Comércio colonial e ensino das línguas: o fracasso de duas traduções na época de Pombal
	Apêndice

	O Património Linguístico e os Hipónimos do Pão no Arquipélago da Madeira A Multiplicação dos Hipónimos
	<Começar por + infinitivo> no Português Europeu
	Instabilidade diacrónica na expressão do plural dos nomes terminados em -ão
	Proposta de análise textual contrastiva de textos jurídicos: o caso do género «procuração» sob a perspetiva da tradução português-italiano
	As TIC nas aulas de ple: uma grande (r)evolução lúdica e de gamificação
	«Do mar é que eu falei. Dele é que és filho.» As construções clivadas com é que em tradução: uma comparação entre português europeu e italiano
	Crianças e jovens de nacionalidade portuguesa dentro do espaço europeu Ligação com o país de origem no plano linguístico, cultural e afetivo
	Tópicos em Educação Antirracista: um projeto educacional na redede ensino federal brasileira
	Considerações sobre o plano de texto em textos de opinião elaborados por alunos hispanofalantes de PLE
	Comunicar nas redes sociais em tempo de pandemia – o caso das marcas portuguesas Super Bock e Licor Beirão
	Formas lexicais desviantes por aprendentes de Português Língua Não-Materna: estudo de caso
	Oportuguês como língua veicularna divulgação das culturas «exóticas»no século xviii: o caso do manuscrito 536 «Noticias do Reyno do Malabár»




